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RESUMO

Neste artigo, trazemos resultados de uma investigacéo, realizada por meio de autoscopias,
que buscou levantar aspectos pessoais, que estudantes de licenciatura em Fisica e participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), consideraram relevante em
relacdo as aulas que ministraram. Os dados foram analisados segundo os procedimentos da Anélise
Textual Discursiva e tendo por aporte tedrico e interpretativo um instrumento denominado Matriz
3x3, que nos forneceu categorias a priori. Diante do processo analitico realizado emergiram,
ainda, subcategorias relacionadas ao ensino. Entre elas destacamos: o envolvimento emocional
e a seguranca com relacéo ao ensino demonstrada pelos licenciandos; o aprendizado com outros
professores; a interagdo com os alunos da Educagdo Basica; a visdo de si enquanto docente. Esses
resultados nos permitiram ampliar o conhecimento a respeito da linha pessoal da Matriz 3x3 e
compreender a importancia da subjetividade no processo de constitui¢do de um profissional da
docéncia.
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Personal relationships with knowledge from the perspective
of content, teaching and learning in the initial training of Physics
teachers in PIBID

ABSTRACT

In this paper, we discuss the results of an investigation using autoscopy with the aim
of disclosing the personal aspects which are considered relevant by undergraduate students in
Physics and by participants of the Institutional Program for Scholarships for Initiation in Teaching
(PIBID), in relation to the classes which they ministered. The data were analyzed according to
the procedures of Discursive Textual Analysis through an instrument called Matrix 3x3 which
provided us with a priori categories to lead the interpretative and theoretical aspects. Yet, along
the analytic process we realized, emerged some subcategories related to the educational and
teaching sector. Among them, we highlight emotional involvement and safety regarding the
content and education demonstrated by graduation students; learning along with other teachers;
the interaction with students of elementary education; self-perception as a teacher; interest and
emotional involvement of the students. These results have allowed us to expand the knowledge
about the personal line within the Matrix 3x3 and to understand the importance of subjectivity
in the constitution process of a professional in teaching.

Keywords: Initial training of physics teachers. Autoscopy. PIBID. Relationships with
knowledge.

INTRODUCAO

Durante décadas, a pesquisa educacional fundamentou-se em elementos racionais,
buscando analisar a formac&o de professores como técnicos reprodutores e o aprendizado
por meio de praticas repetitivas, assim como criou padrdes, sobretudo no que diz respeito
aos modelos de formacéo com embasamento na racionalidade técnica! (PIMENTA, 2012).
Entretanto, é preciso considerar o que nos apresenta Nias (1991, apud NOVOA, 1997,
p.25): “O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa € o professor”. Desta
forma, o que o professor pensa, sente, acredita e valoriza, 0 acompanha diariamente no
exercicio de sua profissdo. Além disso, o carater emocional estd presente nas interacdes
da atividade escolar e, caracteristicas como interesse e motivacdo sao elementos-chave
para a compreenséo do que ocorre em sala de aula.

Como afirma Gimeno Sacristan (2005, p.86), “os professores, por mais que pare¢a
estranho, séo pessoas que sentem e querem [...] ndo sé pensam” e, portanto, deveriamos
dar mais valor “aos motivos de acdo do professorado, pois temos educado as mentes,
mas ndo [...] educamos a vontade”.

! Trata-se de uma concepgao epistemoldgica da pratica, herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo
o século XX. Segundo o modelo da racionalidade técnica, a atividade do profissional &, sobretudo, instrumental,
dirigida para a solugdo de problemas mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas (GOMEZ,
1997, p.96).
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Por este motivo coletamos dados em sala de aula e, posteriormente, essas
informacOes foram apresentadas aos proprios sujeitos de pesquisa — trés estudantes?
de licenciatura em Fisica, de uma universidade do estado do Parana e participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PI1BID). Na oportunidade, foi
solicitado a eles que comentassem a respeito dos aspectos considerados relevantes, com
relacdo as aulas que ministraram, e que foram gravadas em video. Esse procedimento €
denominado de autoscopia® e permite a observacéo da propria pratica (processo que sera
detalhado nos procedimentos metodolégicos).

Nesta pesquisa, a autoscopia se configurou, simultaneamente, como uma
metodologia de coleta de dados e um processo reflexivo de potencial formativo, pois “a
funcdo autoavaliadora contida no procedimento implica a contemplagdo e consequente
reflexdo sobre o proprio comportamento” (SADALLA; LAROCCA, 2004, p.422).

Para nortear esta investigacao, foi formulada a seguinte questéo: de que maneira a
autoscopia propiciou a reflexao a respeito das relagdes pessoais com o contetido, com o
ensino e com a aprendizagem dos estudantes de licenciatura em Fisica, participantes do
PIBID, durante suas atuacdes em sala de aula?

Dessa forma, partindo do pressuposto de investigar a sala de aula segundo alguns
aspectos de carater emocional presentes nos depoimentos dos licenciandos, utilizamos
um instrumento denominado Matriz 3x3 (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011) para a
analise dos dados coletados por meio das autoscopias.

REFERENCIAL TEORICO

Em Arruda, Lima e Passos (2011) temos um instrumento denominado, pelos
autores, de Matriz 3x3 e que foi elaborado a partir de referenciais tedricos relacionados
aos condicionantes, a gestao e aos saberes docentes (TARDIF, 2002; GAUTHIER et al.,
2006), ao sistema didatico de Chevallard (2005), e as relagdes com o saber de Charlot
(2000). A seguir, apresentamos o referido instrumento.

2 Neste artigo, a palavra estudante refere-se aos licenciandos em Fisica, e a palavra aluno aos discentes da
Educacéo Basica.

3 “A ‘autoscopia’ € composta pelos termos “auto” e “scopia”. O primeiro trata de uma acéo realizada pelo préprio
sujeito e o segundo refere-se a escopo (do grego skopp6s e do latim scopu), que quer dizer objetivo, finalidade,
meta, alvo ou mira” (SADALLA; LAROCCA, 2004, p.421).
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TABELA 1 — Matriz 3x3.

Tarefas do
professor 1 2 3
Segmento P-S Segmento P-E Segmento E-S
(Relag&@o com o (Relag&@o com o (Relag&@o com a
Relacdes contetdo) ensino) aprendizagem)
com o saber
Setor 1A _ Setor2A Setor 3A
A . ) , Diz respeito ao ensino ) PN ’
A Diz respeito ao conteido . Diz respeito a aprendizagem
Epistémica ) enquanto atividade a L
= enquanto objeto do ) enguanto atividade a ser
[compreenséo] ser realizada no mundo )
mundo escolar. realizada no mundo escolar.
escolar.
B Setor 1B _Setor2B Setor 38
. ) . Diz respeito ao ensino ) o I
Pessoal Diz respeito ao conteido = Diz respeito a aprendizagem
) . enquanto atividade L
[sentido] enquanto objeto pessoal. enquanto atividade pessoal.
pessoal.
c Setor 1C _ Setor2C Setor 3C
. . ) . Diz respeito ao ensino . N ’
Social Diz respeito ao conteildo g Diz respeito a aprendizagem
; h enquanto atividade . :
[valor] enguanto objeto social. enquanto atividade social.

social.

Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011, p.147).

Arruda, Lima e Passos (2011) relatam a respeito das relaces com o saber de acordo
com o que Charlot (2000) argumenta serem constituidas como relagdes epistémicas,
pessoais e sociais.

738

A. Arelacdo epistémica com o saber: diz respeito a relagcdo com o saber enquanto
um objeto do mundo a ser apropriado e compreendido; um saber dotado de
objetividade, consisténcia e estrutura independentes; um saber “existente em si
mesmo”, “depositado em objetos, locais e pessoas” e imerso em um “universo de
saberes distinto do mundo da a¢&o, das percepcoes e das emogdes”. (CHARLOT,
2000, p.69).

B. A relag8o pessoal com o saber: diz respeito a “relacdo de identidade com o
saber”; o saber enquanto objeto que faz sentido, que é parte da historia pessoal
do sujeito, de sua vida e de suas expectativas (CHARLOT, 2000, p.72); é o saber
enguanto objeto de desejo, de interesse; 0 saber que o0 sujeito “gosta” e que o faz
mobilizar-se a sua procura.

C. Arelagdo social com o saber: diz respeito ao fato que o sujeito nasce inscrito em
um espagco social, ocupando uma posicéo social objetiva, que Ihe define o contexto
inicial em que ele vai se relacionar com o saber; nesse meio o saber possui valores
dados pela comunidade em que o sujeito vive, recebendo o impacto das expectativas
e aspiragdes de outros com relacdo a ele (CHARLOT, 2000 p.73).

(ARRUDA,; LIMA; PASSOS, 2011, p.4)
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No entanto, para utilizacdo da Matriz 3x3 nesta pesquisa, consideramos apenas a
linha que diz respeito as relagdes pessoais, € as colunas relativas ao conteido, ao ensino
e a aprendizagem. A seguir, descrevemos cada um dos setores desta linha (destacada na
Tabela 1 com a cor cinza), no sentido de ampliar as discussdes com outros elementos
tedricos e levantando alguns questionamentos.

O setor 1B: diz respeito ao contelido enquanto objeto do mundo escolar. Para
Arruda, Lima e Passos (2011, p.148) esse setor:

Diz respeito a relacdo pessoal do professor com o contelido; ao sentido que o
contetdo adquire para ele e o quanto determina sua identidade profissional; a
quanto o professor gosta e se envolve com a matéria que ensina; a como ele avalia
sua propria compreensao da mesma etc.

Nesse sentido, consideramos o que Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.21) enfatizam:

Se existe um ponto em que ha consenso absolutamente geral entre os professores —
quando se prope a questdo do que nos, professores de Ciéncias, devemos “saber”
e “saber fazer” — é, sem ddvida, a importancia concedida a um bom conhecimento
da matéria a ser ensinada.

A partir disso, faz sentido questionar: Saber o contetdo é, tdo somente, 0 que 0
professor necessita? E possivel ser um bom docente apenas com o conhecimento da
matéria a ser ministrada? O gosto, a seguranca, a curiosidade e o interesse do professor pela
disciplina ndo seriam fatores complementares aquilo que se considera como importante
para o desempenho do exercicio da docéncia?

Tassoni e Leite (2013), segundo pressupostos wallonianos,* afirmam que “a
afetividade incorpora as construcdes da inteligéncia, ampliando suas formas de
manifestacdo” (TASSONI; LEITE, 2013, p.265). Para Leite e Colombo (2006, p.17):

A partir da ampliacdo dos conhecimentos sobre a emogéo e seus complexos
processos de constitui¢do, o conceito de homem centrado apenas na sua dimensao
racional, tipico da visdo cartesiana, vem sendo revisto, [...] [e a] afetividade e
cognicdo passam a ser interpretadas como dimensdes indissociaveis do mesmo
processo [...].

4 Henri Wallon (1879-1962) organizou o desenvolvimento humano em estagios, nos quais a crianca estabelece
diferentes formas de interacdo com o meio humano e fisico. Em cada fase do desenvolvimento os aspectos
afetivos e cognitivos estdo em constante entrelagamento. Dessa forma, Wallon assume uma perspectiva de
desenvolvimento para todos os aspectos, inclusive o afetivo (TASSONI; LEITE, 2013, p.264).
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Portanto, a seguranga com relacdo ao contetido e o envolvimento do professor
com a matéria influenciam o desenvolvimento da aula. Sendo assim, € de fundamental
importancia considerar a curiosidade e as caracteristicas emocionais no trabalho docente.
Para complementar, Tassoni e Leite (2013, p.270) afirmam que “néo se trata de esquecer
o0s contetdos, mas pensar num trabalho que passa pela qualidade das relagdes que se
estabelecem entre o professor, o aluno e o conhecimento”.

O setor 2B: diz respeito ao ensino enquanto atividade pessoal.

Setor 2B. Diz respeito: a relacdo pessoal do professor com o ensino; a como se
autoavalia como professor e como trabalha suas insegurangas; ao sentido pessoal
que atribui ao ato de ensinar e o quanto isso influi em sua identidade profissional,
ao quanto ele gosta de ensinar; ao seu estilo como professor e ao modo pessoal
de se relacionar e aplicar as regras e normas de conduta; as responsabilidades,
valores que se imputa enquanto educador etc. (ARRUDA,; LIMA; PASSOS,
2011, p.148)

Portanto, refere-se a tudo que o professor sente a respeito do ensino, considerando
seu envolvimento e curiosidade. Neste sentido, Freire (1996, p.83) escreve: “Como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, [...] ndo
aprendo nem ensino”.

Além disso, a seguranca com relagdo ao ensino e as a¢des pedagdgicas € outro fator
que exerce influéncia no exercicio da docéncia, bem como na imagem que o professor
faz de si, pois a motivacao e o interesse do professor séo percebidos pelos alunos, o que
faz da aula algo muito mais do que apenas transmissdo de contetido, mas uma relagao
de confianca.

A aprendizagem tem sentido pessoal quando o sujeito identifica-se com o outro,
sente empatia por ele, ou pelo o que ele faz, e procura imita-lo, pois, assim, estabelece
uma relacdo de confianga, de reconhecimento e de aprendizado com o0 mesmo. 1sso se
configura muito mais do que, pura e simplesmente, influéncia de fatores externos, pois,
conforme Charlot (2000, p.77-78):

A“influéncia” ndo influencia sendo quem se deixa influenciar [...]. Um evento, um
lugar, uma pessoa, produzem efeitos sobre tal individuo, que apresenta, no entanto,
as mesmas caracteristicas objetivas. Em outras palavras, um é “influenciado” e o
outro ndo. Para entender isso, deve-se procurar a relacéo que existe entre cada um
desses individuos e esse evento, esse lugar etc. Isso quer dizer que, na verdade,
a “influéncia” é uma relagéo e, ndo, uma acdo exercida pelo ambiente sobre o
individuo.
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Desta forma, a configuracao da sala de aula, as interagdes que nela acontecem, o
preparo das aulas, o aprendizado com os demais sujeitos, e tudo mais que diz respeito a
atividade do professor possui ligacao profunda com aspectos emocionais. Isso implica
que:

A atividade de uma professora ou de um professor vai muito além, [...] do ato de
ministrar aulas. Pensemos apenas que a elaboracéo dos programas das atividades
que os alunos deverdo realizar [...] exige um trabalho coletivo de inovacéo e
pesquisa, sem comparacéo com o que habitualmente se entende por “preparar uma
aula”. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p.51)

Nesse sentido, o trabalho docente requer um preparo muito maior do que apenas
aquele relacionado ao contetido. Necessita que o professor prepare suas aulas de maneira
a gerar interesse, motivacdo e pensar em como 0s alunos podem desenvolver suas
capacidades e potenciais. Sendo assim, ha a necessidade de o docente considerar aquilo
que os discentes pensam, sentem e querem.

Acognicdo e a afetividade possuem uma conexao muito mais complexa e integrada
do que imaginamos, e isso é fundamental para as relagdes de ensino e de aprendizagem,
pois o docente “precisa criar condi¢Bes afetivas para o aluno atingir a plena utilizacdo do
funcionamento cognitivo, e vice-versa” (ALMEIDA, 2004, p.126).

O setor 3B: diz respeito a aprendizagem enquanto atividade pessoal.

Setor 3B. Diz respeito: a relacdo pessoal do professor com a aprendizagem de seus
alunos; ao sentido que esta adquire e o quanto determina sua identidade profissional,
as preocupacdes do professor com o envolvimento, motivacdo e interesse dos
alunos e com a qualidade das interacOes na sala de aula; a sua capacidade pessoal
de interferir e gerenciar a relagdo dos alunos com o contetido etc. (ARRUDA;
LIMA; PASSOS, 2011, p.148-149)

O envolvimento do professor com o aprendizado dos alunos, sua preocupacdo quanto
ao interesse dos discentes e 0 quanto gosta e se envolve com o processo de aprendizagem
de seus educandos, sdo caracteristicas deste setor.

Convém ressaltar que os alunos estabelecem com o docente uma relagéo que se
encontra, em termos, ndo somente epistémicos e cognitivos, mas com sua pessoa, com
os valores que representa, com suas interagdes com o contetido e préticas pedagdgicas,
0 que significa que gostar do professor pode resultar, também, no gosto pela disciplina.
Entretanto, a inseguranga, a falta de empatia, e tudo que comprometa a relagéo afetiva
dos discentes pode afetar de forma negativa o envolvimento com a disciplina.
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ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo teve como ambiente de coleta de dados o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal do Nivel Superior (CAPES), por ser um projeto que tem por objetivo a insercéo
dos estudantes das licenciaturas nas salas de aula das escolas da Educagdo Basica
publica, sob a responsabilidade de um professor supervisor,® atuante nesse nivel de ensino
(PIRATELO, 2013). Além disso, o PIBID tem o objetivo de incentivar a formagao de
docentes; contribuir para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formagéao
inicial dos professores nos cursos de licenciatura; incentivar os professores das escolas
publicas como coformadores dos futuros docentes e contribuir para a articulacéo entre
teoria e pratica necessarias a formagéo dos docentes (BRASIL, 2012, p.6).

Para a elaboragao desta pesquisa foram acompanhadas, e depois analisadas, as aulas
desenvolvidas por trés estudantes participantes de um grupo do projeto PIBID/Fisica de
uma instituicao puablica de ensino superior do estado do Parana. Com a finalidade de
manter anonimato dos depoentes, optou-se por denomina-los de E1 (estudante 1), E2
(estudante 2) e E3 (estudante 3). Para diferenciar os estudantes e 0s momentos, criou-se
uma codificacdo. Por exemplo, “E1 — Momento 1 — Fala 5, refere-se a quinta fala do
estudante 1, durante a primeira entrevista (momento 1) que ocorreu apds sua primeira
aula ministrada”.

Como procedimento de coleta de dados, escolhemos a autoscopia (SADALLA,
LAROCCA, 2004; SILVA, 2008; TASSONI; LEITE, 2013; CARVALHO; PASSOS,
2014), que se constitui como uma metodologia amplamente utilizada em pesquisas
educacionais e que consiste na utilizacdo do recurso da videogravacdo da pratica de um
sujeito para, posteriormente, submeté-lo a observagéo do contetido filmado, visando sua
autoandlise e autoavaliacéo.

Esse método busca observar diversos aspectos relativos as situagdes gravadas, tais
como as acdes, as intencdes e 0s processos reflexivos protagonizados pelos sujeitos. Ele
permite a construcéo de uma representacao do real, propicia a amostragem do maximo
de elementos possiveis que fizeram parte da situacdo em questdo e oferece condi¢Bes
para uma analise critica e 0 exercicio de uma intensa atividade intelectual (SADALLA,
1997; SADALLA; LAROCCA, 2004).

Na tentativa de dotar de sentido o que Ihe é apresentado, o sujeito percebe elementos
que antes desconhecia na busca por melhor consciéncia de si, permitindo com que constate
contradicOes e confronte aspectos dispares, referentes as suas atuacdes, 0 que consiste em
uma condicdo necessaria para aperfeicoamento e transformacéo de si mesmo (NAUTRE,
1989; ROSADO 1993; SADALLA; LAROCCA, 2004).

5 Professor supervisor do PIBID (SUP) é o professor da escola de educacéo basica publica que orienta e viabiliza
as atividades dos bolsistas de iniciagdo a docéncia (ID) na escola (disponivel em: <http://www.capes.gov.br/
educacao-basica/capespibid/professores-de-escolas-publicas>).
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E, portanto, uma técnica de pesquisa e de formagao que pode ser utilizada tanto
em situacdes de investigacdo como nas de aprendizagem e formag&o profissional, pois
0 sujeito é o proprio objeto de analise visual, e se depara com a imagem do seu corpo,
sua aparéncia, sua memdria, sua maneira de interagir e relacionar-se com os demais
envolvidos na videogravacdo (SADALLA; LAROCCA, 2004).

Aautoscopia atende aos objetivos desta pesquisa, pois por meio dela “fica claro que
as dicotomias classicas do género cognitivo/afetivo, desagradavel/prazeroso, social/
individual, sdo importantes [...]” (SADALLA; LAROCCA, 2004, p.431, grifo nosso).

Com base em Jackson (1968, apud SAINT-ONGE, 2001), dividimos os dados
coletados na autoscopia em trés fases, complementando-as com as ideias de Bourron,
Chaduc e Chauvin (1998), que consideram tal processo voltado & formagao profissional
do professor, bem como um procedimento metodoldgico para obtencdo de dados e
realizagdo de pesquisas.

A primeira fase denominada de pré-ativa, segundo Jackson (1968 apud SAINT-
-ONGE, 2001) abrange o preparo do professor para o ato de ensinar, ou seja, a “discussao
de concepcoes sobre a prética e a elaboracdo dos instrumentos de ensino e planos de
aulas” (SILVA, 2008, p.70).

No nosso caso, essa preparacdo ocorria semanalmente nos encontros em que se
reuniam os estudantes participantes do projeto PIBID e o professor supervisor, para discutir
a respeito dos temas a serem abordados, dos objetivos e fontes para a preparagdo das
aulas etc. E nesta fase que se realiza o preparo para a autoscopia, pois s&o escolhidos os
aspectos a serem ressaltados para o alcance dos objetivos de pesquisa, sdo estudadas as
caracteristicas da populagdo alvo e € discutida a necessidade de elaboracao de um plano
onde constem conteddos, estratégias, bem como os meios materiais necessarios a utilizar
(BOURRON; CHADUC; CHAUVIN, 1998).

A fase interativa, de acordo com Jackson (1968, apud SAINT-ONGE, 2001), diz
respeito as acdes que ocorrem em sala de aula. Ela compde, portanto, a gravacdo de cenas
onde a cAmera foi posicionada de modo a focalizar como aspecto central a agdo docente,
assim como a interacao entre os estudantes e o professor (em nossa pesquisa 0 supervisor
— SUP). Para compor esta fase, gravamos cada video com duragdo de uma hora/aula.

A fase pds-ativa, segundo Jackson (1968, apud SAINT-ONGE, 2001) refere-se
a uma estratégia para recolher as informacfes necessarias a uma avaliagdo/analise
mais objetiva sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Nela, foram realizadas as
sessOes de discussdo, com o auxilio do video, sobre determinadas cenas previamente
selecionadas. Segundo Bourron, Chaduc e Chauvin (1998, apud FERNANDES, 2004,
p.23-24), neste momento “o professor é confrontado com a sua propria imagem, se
tornando a oportunidade de rever os seus comportamentos e registrar 0s aspectos mais
€ menos positivos.

No caso particular desta pesquisa, a fase pds-ativa foi composta por duas etapas:
1) a reunido com o professor supervisor e 0s demais bolsistas para discussao a partir das
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situagBes decorrentes das aulas ministradas pelos licenciandos; 2) entrevistas em que 0
estudante observava sua atuagéo como docente.

Durante as entrevistas, o procedimento escolhido foi o de assistir, juntamente com
0 sujeito de pesquisa, a aula em sua completude, para que ele pudesse exprimir reflexdes
quando considerasse necessario. Para isso, utilizou-se um roteiro pré-estruturado,
apresentado a seguir:

1) O que vocé achou do inicio desta aula? 2) Como vocé se preparou para ela?
Quais foram suas fontes? 3) O que vocé estava pensando durante esse inicio de aula? 4)
Quais foram eram seus objetivos para esta aula? 5) Quais 0s recursos disponiveis? 6) O
que vocé pensava, refletia, durante a aula? 7) Como se sentia durante a aula? 8) Como
foram as rea¢des dos alunos durante a aula? 9) Quais as dificuldades encontradas no
processo de ensino? 10) Como fez para avaliar a aprendizagem dos alunos? 11) Gostaria
que comentasse 0 que achou da aula. 12) O que vocé planejou e deu certo? 13) O que
vocé planejou e ndo deu certo? 14) O que vocé ndo planejou e deu certo? 15) O que
vocé ndo planejou e ndo deu certo?

Para a analise dos dados obtidos foram utilizados os procedimentos da Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007) a qual “[...] € uma metodologia
qualitativa que possibilita aprofundar a compreensdo dos fendbmenos que investiga a partir
de uma andlise rigorosa e criteriosa da informagao” (TEIXEIRA, 2013, p.43).

A fase pos-ativa, relativa a entrevista, foi transcrita® e, posteriormente, trechos dos
depoimentos foram categorizados, admitindo os setores da linha pessoal da Matriz 3x3
como categorias a priori que, segundo a Analise Textual Discursiva (ATD), possuem
natureza objetiva e dedutiva.

No processo de categorizagao a priori ou fechado as categorias sdo predeterminadas,
ou seja, fornecidas de antemao. A origem das categorias nesse caso sera geralmente
alguma teoria em que se fundamenta a pesquisa, como as categorias sendo
deduzidas dessa teoria. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.87)

Apartir dos procedimentos propostos pela ATD, buscamos primeiramente interpretar
o0s dados obtidos por meio das entrevistas, desconstruindo e fragmentando os depoimentos
e, depois, categorizando-os segundo os setores da Matriz 3x3.

A categorizacdo € “um processo de comparacdo constante entre as unidades definidas
no momento inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p.23). A partir disso, sdo constituidas as categorias
referentes ao fendmeno que se pretende estudar, o que torna possivel a elaboracéo e a
organizagéo da pesquisa. “E, portanto, por meio destas categorias, que sdo produzidas

5 As demais fases ndo fizeram parte da andlise dos dados, entretanto, alguns depoimentos foram utilizados para
a composicdo do artigo com o objetivo de enriquecer as compreensdes acerca do fendbmeno estudado e de
complementar as conclusdes realizadas.
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descricdes e interpretaces, e atraves do metatexto que as novas compreensdes apreendidas
podem ser comunicadas” (PIRATELO; PASSOS; ARRUDA, 2014, p.503).

ANALISE DOS DADOS: EM FOCO AS RELACOES
PESSOAIS

As falas alocadas nos trés setores referentes a linha pessoal da Matriz 3x3 sdo aquelas
que traziam relatos de sentimentos e emocdes sobre as aulas ministradas pelos estudantes,
assim como os sentidos’ que eles atribuiram ao conteldo, ao ensino e a aprendizagem.

Consideramos que a linha pessoal integra tanto o envolvimento emocional, a
motivacdo, o interesse e a inseguranca, quanto os aspectos relacionais de interagcdo com
outros sujeitos, tais como a identificacdo, a admiragéo e outros.

Com aanalise realizada, além de agrupar as falas nos trés setores da linha de relagao
pessoal com o saber, emergiram subcategorias relacionadas ao setor do ensino. Os setores
e as subcategorias emergentes encontram-se na Tabela 2, a seguir.

TABELA 2 — O setor pessoal da Matriz 3x3.

B Descricao
Pessoal
Segurancga e envolvimento emocional com relagdo ao contetdo:
Setor 1B Trata-se do_envolvimento_ em_ocion:’:ll, curios_idade,~motiva(;_éo, interessa_s,
Contetdo seguranga, inseguranca, inquietagao e manifestacéo empt_lva, no que diz
respeito ao professor e o saber disciplinar (gostar da matéria, envolver-se
e buscar por aprender em diversas fontes).
Segurangae N . . A A
envolvimento Rgfgre—se a sgguran?a,_(e_nvoIV|mento emocional, com relacédo as
emocional pr.?tlcas pedagoglca}s, a atl\ildade docente, dentro e fora da sala de~ aula
= e aquilo que tange a questéo do processo de ensino (gostar ou ndo de
com relagéo -
; ensinar).
ao ensino
Interagdes Diz respeito a intera(;_:?lo decpr_rente das ag:ﬁes em sgla de aula_que
Setor 2B com os se’ estabelece_m por mterrr_ledm de relagdes subjetivas e afetivas
Ensino alunos (vinculos afetivos, conhecimento da pessoa do aluno e da turma
e suas em geral).
subcategorias Aprendizad Relaciona-se ao envolvimento com outros professores, no estabelecimento
dzrc?gcézrﬁ:ig de umarelagéo de ,a_prendizagem (_19 ca_rz_%lter ?fetivo e emo_cional, erp que
Com outros o professor em andlise busca por Ldentlflcaga}o, ou por |rp|t_ar as préaticas
sujeitos de outros professores (gostar ou nqo_das préaticas pedagdgicas de outros
professores e da maneira como ministram suas aulas).
A imagem Faz referéncia a imagem que o professor faz de si, a maneira como se
desi percebe, se vé e se expressa.
O interesse e envolvimento emocional dos alunos: Pauta-
Setor 3B -se nos comentarios dos professores acerca do envolvimento emocional
Aprendizagem dos alunos e ao quanto os alunos se interessam ou ndo pela matéria
abordada.

Fonte: os autores.

7 Para Charlot (2000, p.56) “faz sentido para um individuo algo que lhe acontece e que tem relacdes com outras
coisas de sua vida, coisas que ele ja pensou, questdes que ele ja se propos. [...] esse sentido € um sentido para
alguém, que é um sujeito”.
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A seguir, sdo apresentadas as analises para cada célula da linha pessoal da Matriz
3x3 e cujas descrigdes inserimos na Tabela 2.

Setor 1B da Matriz 3x3: A segurancga e o envolvimento com relacdo ao
contetdo.

Arelagdo emocional do professor com o objeto de conhecimento manifesta-se em
seu contentamento, envolvimento, seguranga ou insatisfacdo demonstrado no exercicio
de sua pratica pedagdgica (TASSONI; LEITE, 2013). Isso significa que, no que concerne
a sua pratica, had uma relagdo em que se evidencia a indistingdo entre a satisfacéo pelo
contelido e o ato de ensinar. Portanto, o gosto pela disciplina em si, ou pelos aspectos
que dela derivam, é fator importante para o processo de ensino e de aprendizagem em
sala de aula.

Os depoimentos a seguir sdo exemplos® nos quais pudemos encontrar evidéncias
de envolvimento emocional com relagéo ao contetdo:

Entéo eu fui “cacar” no livro. Achei um livro muito legal, e a forma como o autor
do livro comentou. Olha s6: como é uma férmula e se eles primeiro determinaram
uma coisa, depois juntaram e fizeram outra. Eles determinaram uma certa lei. (E1
— Momento 1 — Fala 30)

Nesse relato, E1 expde sua relacdo pessoal com o contelido ao dizer que achou um
livro legal. Ou seja, o fato de o contetido exposto no livro ter despertado seu gosto pela
matéria pode contribuir com seu desenvolvimento docente.

Ao ser questionado a respeito do porqué de sua aula ndo ter sido como gostaria,
E3 responde:

[...] é porque a matéria é um pouco chata. (E3 — Momento 1 — Fala 23)

Portanto, considera que o fato de a matéria ser chata (para ele) interfere na qualidade
da aula lecionada. Isso nos leva a pensar que 0 gosto pelo contetido tem relagao direta
com a forma com que a aula é conduzida, assim como na sua formacdo como docente.
Assim, o envolvimento emocional também se manifesta na forma de seguranca com
relacdo ao contetido. Corroborando com isso, Charlot argumenta que:

Compreender um teorema matematico € apropriar-se de um saber (relagdo com
0 mundo), sentir-se inteligente (relagdo consigo), mas, também, compreender

8 Destacamos que sdo somente exemplos, pois a apresentacao de todos os depoimentos relacionados a cada
célula da Matriz 3x3 referente a esta linha em analise, seria exaustiva e ocuparia muitas paginas deste artigo. Por
isso a selecdo de alguns relatos representativos e que sustentam nossa defesa argumentativa.
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algo que nem todo 0 mundo compreende, ter acesso a um mundo que é partilhado
com alguns, mas, ndo, com todos, participar de uma comunidade das inteligéncias
(relagdo com o outro). (CHARLOT, 2000, p.72, grifo nosso)

Para o Estudante 1, no exposto a seguir, a inseguranga com relacéo ao conhecimento
do contetdo teve resultados negativos na aula ministrada, pois interferiu no seu
desenvolvimento.

N&o é questdo de dar um branco, eu comecei a falar umas coisas e eu ndo estava
firme do que eu ia falar, [...] Eu fiquei comigo, e eu ao invés de ter pegado a folha
e Ver 0 jeito que estava eu comecei a fazer o desenho. Dai eu falei: Opa! Deixa eu
apagar tudo isso aqui e olhar a folha. (E1 — Momento 2 — Fala 55)

No relato seguinte, pode-se notar que o nervosismo e as tensdes sentidas na sala
de aula interferem na atuag&o do professor:

Eu sabia que era pelo prolongamento dos raios,® s6 que ali na hora do nervoso, no
desespero, voceé fala: estou fazendo errado. Dai foi desse jeito. (E3 — Momento
1 - Fala 126)

Ou seja, 0 sujeito admite que ficou nervoso durante a aula lecionada.

A respeito da questéo da seguranca com relacéo ao contelido, E2 expde que usou
da tatica de ter anotado a resposta (do exercicio) no papel que utilizava para que ndo o
errasse:

Quando o professor tem seguranca ele ndo fica com um papel na méo. Pra se ter
uma ideia, eu coloquei até a resposta no papel. Pra eu ter a certeza de que eu estava
dando a resposta certa. (E2 — Momento 1 — Fala 42)

Estas foram algumas das falas alocadas no setor 1B da Matriz 3x3. Elas expressam
as relacOes afetivas e emocionais que 0s sujeitos analisados apresentavam com relagdo
ao conteddo. Vale ressaltar a importancia dessa relagdo pois, como pudemos perceber,
reflete em como o professor se sente para exercer seu trabalho.

Apos isso, iniciamos a analise do setor 2B, que também aborda aspectos emacionais.
Entretanto, € um setor mais abrangente e complexo, pois se trata ndo somente de

9 A aula ministrada abordou o estudo das caracteristicas dos raios luminosos e sua interagdo com espelhos
planos e esféricos.
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elementos relativos ao contedido, mas das relagfes que implicam no ensino e nas
praticas pedagdgicas. E, dentro desse setor, apresentam-se as falas alocadas dentro das
subcategorias apresentadas na Tabela 2.

Setor 2B da Matriz 3x3 e suas subcategorias: Envolvimento e seguranca com
relagdo ao ensino; o aprendizado com os demais sujeitos; as interagdes com os alunos;
e, aimagem de si.

O envolvimento emocional e a seguranca com relacdo ao ensino se fizeram presentes
em diversas falas dos estudantes. 1sso pode ser notado no depoimento de E2, quando
disse que estava tranquila e que conseguia responder aos alunos, ou seja, sua seguranca
influenciando de maneira positiva o ato de ensinar.

Ali eu estava tranquila. Se deixassem eu ficava! Supergostoso! Eu estava tranquila
em relacdo ao comeco da aula, eu estava supertranquila, bem mais a vontade. Os
alunos falavam comigo eu conseguia ouvir, conseguia responder. (E2 — Momento
1-Fala71)

Entretanto, nem sempre os sentimentos demonstrados eram de satisfacdo ou
contentamento. Em varias situag@es, os estudantes relatam perder a calma, estar inseguros
€ nervosos, como pode ser observado na fala de E2, em um momento em que ficou nervosa
€ que, nesse caso, ao contrario do relato anterior, teve relagdo negativa com o ensino.

A hora em que eu me enrolei eu estava perdida. Olha como o papelzinho esta
tremendo. Essa é a hora em que eu estava mais nervosa. Pra piorar teve uma hora
em que eu estava tentando me equilibrar e teve uma aluna que falou: “Eu ndo
estou entendendo nada!” Quase que eu falei pra ela: nem eu estou entendendo!
(E2 — Momento 1 — Fala 23)

Os sentimentos podem ser determinantes para a conducdo de uma aula. O medo
pode paralisar, neutralizar atitudes, impedir que o sujeito aja com naturalidade e isso
pode-se perceber no seguinte depoimento:

No meu ponto de vista, quando eu estou com medo, quando eu ndo consigo, [...]
eu ndo pergunto para o aluno, porque se eu perguntar podem fazer perguntas muito
dificeis, entendeu? Entdo ndo seria naturalidade, mas quando eu estou a vontade
sai natural. (E2 - Momento 2 — Fala 20)

Foi possivel, assim, compreender que além do envolvimento emocional com relagao
ao ensino, a relacdo pessoal com o saber abrange a questdo da interacdo com outros
sujeitos e a imagem que o individuo faz de si préprio.
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Torna-se importante ressaltar o que Charlot (2000, p.72) enfatiza:

[...] Qualquer relagdo com o saber comporta também uma dimenséo de identidade:
aprender faz sentido por referéncia a histdria do sujeito, as suas expectativas, as suas
referéncias, a sua concepcéo da vida, as suas relagdes com os outros, a imagem
que tem de si e a que quer dar aos outros. (Grifos nossos)

A manifestacdo anterior direcionou o presente estudo para a elaboragdo de outras
subcategorias para o setor 2B, que descreveremos a seguir, tais como: a interagdo com
os alunos; a imagem de si mesmo e o aprendizado com outros sujeitos.

A interacdo com os alunos foi uma questdo amplamente citada pelos estudantes.
Ela é tdo importante para alguns professores que, em determinados casos, sua confianca
depende disso, como foi o caso de E2, quando menciona ter olhado mais para certas
alunas que estavam na aula, pois elas respondiam as suas perguntas.

Essas duas alunas aqui ficaram sendo meu porto seguro na aula. Vocé pode ver
que para os alunos do canto eu quase nao olho. Eu olho mais para elas porque elas
estavam respondendo o que eu perguntava. (E2 — Momento 1 — Fala 55)

Outra subcategoria que emergiu dos dados, foi a imagem de si. Pelo fato de termos
utilizado a autoscopia como procedimento de coleta de dados, as representacfes que 0s
sujeitos faziam de si préprios tornaram-se evidentes em algumas falas. Pois,

Quando Linard (1980) estudou a autoscopia na formagao educacional e na formagéo
no trabalho, ela verificou que além de registrar a imagem dos corpos e a voz dos
individuos em atividade, esta técnica permite mais rapidamente o retorno ndo sé
dos comportamentos observaveis, mas também de sua aparéncia, sua autoestima,
sua histdria, assim como de seus desejos, € no sujeito, das representacdes psiquicas
que ele tem de si mesmo e dos outros. (SADALLA; LAROCCA, 2004, p.431)

Os relatos em que percebemos destaque nessa subcategoria pertencem a E2. No
inicio, tal estudante mostrava-se bastante insegura, e no momento das autoscopias
direcionou diversas falas neste sentido. Assim, a imagem que ela faz de si propria é
bastante comentada, conforme destacamos:

Pra falar bem a verdade eu nunca me vi. [...] Ou, eu estava muito nervosa, ou, eu
sou assim naturalmente e eu ndo tenho nocéo do quanto eu pare¢o uma pessoa
assustada. (E2 — Momento 1 — Fala 28)
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Portanto, consideramos que ao assistir sua aula E2 analisou também sua conduta,
ao dizer que parecia uma pessoa assustada.

Alias, a imagem que o professor tem de si também é parte integrante de fatores
que podem caracterizar uma boa atuagéo e um ensino e uma aprendizagem de qualidade.
Neste sentido, podemos tomar o depoimento em que E2 diz que o fato de ter a mesma
idade dos alunos poderia refletir em uma falta de atencdo dos mesmos, ou seja, que a
imagem do professor ser alguém mais velho € importante para ela.

Os alunos tém a minha idade! E quando aparecemos eu e o professor supervisor
junto, af fica bem contundente minha idade. E como se fosse um aluno dando aula
pra eles. Se eu estivesse no lugar deles eu ndo iria prestar aten¢do em alguém da
minha idade dando aula pra mim. (E2 — Momento 1 — Fala 17)

Entretanto, a autoscopia também proporciona uma oportunidade para
aperfeicoamento. A partir do momento que o sujeito se v& em acdo, percebe-se como
pessoa, como profissional, e pode encontrar naquilo que considera caracteristicas falhas,
um ponto de partida para alterar seus habitos.

No momento 2, E2 afirma:

Eu melhorei até o meu fisico. (E2 — Momento 2 — Fala 32)

A estudante em questdo analisou a maneira como se portava durante as aulas
ministradas e notou mudangas significativas. Percebeu que direcionava suas perguntas aos
alunos, percorria a sala para expor o conteido e demonstrava seguranca. Notou diferencas
até em sua postura fisica, pois estava calma e confiante diante dos alunos.

O aprendizado com os outros docentes mostra-se importante nesta profissao. Nesse
sentido, Charlot (2008, p.90) destaca que “os professores, na verdade, estdo se formando
mais com o0s outros professores dentro das escolas do que nas aulas das universidades
ou dos institutos de formagdo”. Esse aprendizado pode ser ndo somente das préticas e
dos procedimentos, mas pode estar relacionado a como interagir e como portar-se diante
dos alunos.

Na declaracdo a seguir, E1 comenta a respeito da interacdo que o professor supervisor
estabelecia com seus alunos:

Eu acho uma coisa muito interessante da aula do professor supervisor € isso, 0s
alunos tém muito ele como amigo. Ele é bem préximo dos alunos. (E1 — Momento
2 —Fala 85)
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Ou seja, 0 estudante considera que a relagdo que o docente estabelece com 0s
discentes € algo interessante no desenvolvimento da aula.

Para finalizar este setor, cabe ressaltar que as caracteristicas emocionais estéo
tdo presentes nas relacfes de ensino e de aprendizagem que se apresentam de maneira
complementar, pois como afirmam Tassoni e Leite (2013, p.267),

Aulas pouco dindmicas, professores que ndo consideram as necessidades dos
alunos, ndo abrem espago para a participagao deles, acabam tornando-se professores
desconsiderados pelos alunos, igualmente. Estes perderam o interesse e ndo ouviam
0 que o professor tinha a dizer, pois também ndo eram ouvidos.

Setor 3B da Matriz 3x3: O interesse e envolvimento emocional dos alunos.

Depoimentos relativos a este setor foram pouco citados pelos estudantes do PIBID.
Para Tassoni e Leite (2013, p.267), “gostar do professor, muitas vezes, leva o aluno a
gostar da disciplina e vice-versa. Quando o vinculo é positivo, a relacdo do aluno com
a disciplina tende a ser, também, afetivamente positiva”. Assim, a importancia deste
vinculo constituido entre o aluno e o professor pode significar a aprendizagem e o gosto
do aluno pela disciplina.

Além disso, Wallon (1995, p.99) esclarece:

Aemocéo tem a necessidade de suscitar reacdes similares ou reciprocas em outrem
e, inversamente, tem sobre o outro uma grande forca de contéagio. E dificil ficar
indiferente as suas manifestagdes, ndo se associar a elas através de arroubos de
mesmo sentido, complementares, ou mesmo antagdnicos.

Na fala a seguir, E3 aborda a relacdo existente entre o interesse do aluno e seu
aprendizado.

Quem ndo estuda, quem nao esta interessado, que é a maioria da sala, eu acho que
ndo vai muito bem ndo na prova. (E3 - Momento 2 — Fala 55)

Portanto, E3 conclui que a falta de interesse e de estudo dos alunos prejudica seu
aprendizado, fazendo com que se saiam mal na prova.

Ao falar sobre os experimentos que apresentou em sala de aula ele expde:

[...] mas é uma experiéncia, € um negdcio que ficou marcado ali, entdo quando
vocé é impactado por alguma coisa aquilo ali vocé leva por muito tempo [...].
(E3 — Momento 2 — Fala 112)
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Nesse relato, percebemos que o estudante considera que aquilo que “marca” uma
aula, se tratando, no caso, de uma experiéncia, traduz-se em um aprendizado eficaz do
contetdo.

Apartir da visualizacdo das Tabelas 1 e 2 e das falas dos estudantes, questiona-se: O
que isso pode significar? Que implicacdes esses dados podem constituir para a formagéo
inicial e continuada de professores? Qual a influéncia dos aspectos pessoais nas relactes
de ensino e de aprendizagem? Eles devem ser levados em consideragao?

Esses questionamentos nds abordaremos na sec¢do seguinte, trazendo algumas de
nossas consideragdes e conclusdes a respeito desta investigagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, foi possivel perceber que a autoscopia propiciou a identificacao
e a reflexdo acerca dos aspectos emocionais relativos as atuac@es dos estudantes em sala
de aula, o que nos proporcionou um aprofundamento tedrico e metodolégico para os
setores da segunda linha (relacionada as relagdes pessoais) da Matriz 3x3. A partir deste
movimento investigativo, pode-se ampliar o conhecimento a respeito da linha pessoal e
compreender melhor os motivos que fazem da docéncia uma profissdo que esta longe de
ignorar o carater subjetivo da condi¢do humana.

O setor 2B destacou-se pela maior propor¢do de declaracGes e isso pode ser
justificado retomando o que ele representa — a autoavaliagdo e aquilo que o professor
designa como sentido pessoal ao ensinar — com as propostas do PIBID e a autoscopia:
considerando que o programa antecipa a atuagdo do estudante quanto as praticas da
ao assistir sua propria aula ministrada. Por conseguinte, o PIBID contribui para a formagao
inicial dos licenciandos, cumprindo seu papel formativo e, além disso, fomentando
reflexdes de cunho pessoal dentro dessas trés perspectivas: o conteido, enquanto objeto
do mundo escolar, o ensino e a aprendizagem, enquanto atividades pessoais.

O setor que teve menor incidéncia de falas alocadas foi 0 3B, porém ndo menos
relevante em comparacao aos demais. Nesta categoria encontramos os depoimentos dos
estudantes acerca do envolvimento emocional dos alunos e, embora estejam, de certa
maneira, desempenhando o papel do professor, ndo foram eles que acompanharam a
turma desde o inicio do periodo letivo. Pode ser que esse fator tenha contribuido para
diminuir o envolvimento de ambas as partes. Outra questdo € que 0s estudantes ainda
estdo construindo sua identidade profissional, aflorando neles seus valores e insegurangas,
que convergem em direcdo ao setor 2B.

Cabe relevar que: encontramos maior incidéncia de falas de E1 no setor 1B; de E2
no setor 2B; de E3 no setor 3B. Esses fatos nos fizeram perceber que mesmo participando
de um tnico grupo do PIBID, com o mesmo professor supervisor, cada um dos estudantes
estabeleceu uma relacéo pessoal diferente, quanto a participacdo no projeto. Isso significa
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que o sentido atribuido por cada um deles evidenciou suas prioridades, sejam elas com
relacdo ao contelido, ao ensino ou & aprendizagem.

Percebe-se, ainda, que o foco desses trés estudantes foi o saber ensinar, visto que
se encontram ministrando aulas ha pouco ou pela primeira vez. Assim, como resposta a
nossa questdo investigativa, foi possivel concluir que as maneiras pelas quais a autoscopia
propiciou a reflexdo a respeito das relagdes pessoais com o conteldo, com o ensino e
com a aprendizagem, analisadas nas falas de E1, E2, e E3, foram evidenciadas como: a
seguranca com relacéo ao contelido; a seguranga com relagdo ao ensino; o aprendizado
com outros professores; a interagdo com os alunos; a imagem de si; 0 interesse e 0
envolvimento emocional dos alunos.

Por fim, conclui-se que ha muito a explorar, considerando a complexidade da
pesquisa e 0 que foi realizado até agora, fatos que nos mostram a importancia de
se considerar as relacbes pessoais no ambiente escolar para a formacéo inicial e os
encaminhamentos da formacdo continuada. O carater pessoal encontra-se, portanto,
presente nos processos de ensino e de aprendizagem, sendo de fundamental relevancia
para o desenvolvimento do aprendizado dos licenciandos e dos professores com relacéo
a sua propria profissdo, e a autoscopia contribuiu para evidenciar seu papel no contexto
de sala de aula e na formacéo dos estudantes.
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