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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma reflexéo sobre o léxico utilizado pelos professores dos anos
iniciais no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. Por meio da analise de entrevistas produzidas
possibilitou-se elaborar um dicionario da fala dos professores entrevistados. A metodologia
empregada foi a Analise Textual Discursiva. Ao longo de continuas impregnacdes analiticas no
corpus do projeto, percebeu-se a necessidade de empreender um exame detalhado sobre os termos
mais significativos para o entendimento aprofundado do discurso dos docentes. De fato, observou-
se que as palavras-chave que emergiam da fala dos sujeitos configuravam sentidos diferentes das
significacdes divulgadas e difundidas na linguagem produzida no contexto universitario.

Palavras-chave: Léxico. Semantica. Educacdo em Ciéncias.

The differences between the lexicon designed in the university and
the one used in the school by primary teachers in Science Education
of the Elementary Teaching

ABSTRACT

This article presents a reflection of lexicon used by primary teachers in Science Education of
the Elementary Teaching. Through an analysis of the interviews produced it was made a dictionary
of the interviewed teachers’ speech. The methodology used in this study was the Textual Discursive
Analysis. Along continuous examinations of the project corpus, was realized the necessity of do a
detailed study of the educators’ discourse in order to have a deeply understanding of it. Actually, it
was noticed that the key-words emerged from the interviewee speech had meanings which differed
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from the meanings came from the language used in the academic context.
Keywords: Lexicon. Semantics. Science Education.

INTRODUCAO

O presente artigo tem o objetivo de apresentar as diferencas entre o vocabulario
pedagogico produzido na academia por pesquisadores e o construido na escola pelos
professores dos anos iniciais no ensino de Ciéncias. Acredita-se que os Iéxicos que
emergem nestes diferentes contextos apresentam particularidades semanticas no que se
refere a significacdo atribuida a certos vocébulos. Nesse sentido, este trabalho se ocupa
de um vocabuldrio especial — vocabulario pedagogico — que pode ser visto como uma
variedade linguistica que reflete as bases epistemoldgicas dos sujeitos envolvidos na sua
construcéo.

Normalmente, os estudos e pesquisas a respeito do uso de material concreto em
sala de aula direcionam-se a dimensdes culturais (BROUGERE, 1995; KISHIMOTO,
2002) ou a aspectos metodoldgicos, de fungdo e de resultados que podem se alcangados
(RANGEL, 1992; KAMII; HOUSMAN 2002). Além disso, percebe-se que, em geral,
0 uso de materiais pedagdgicos acontece sem uma intencdo voltada a aprendizagem.
Em alguns casos, 0 emprego € carregado de uma intencionalidade, mas direcionada ao
entretenimento, a diversdo ou a, simplesmente, ocupar o tempo das criancas.

Ao investigar a pratica pedagodgica de qualquer professor vé-se que, por tras de suas
acdes, ha sempre um conjunto de fundamentos epistemoldgicos que as orienta, embora,
algumas vezes ele ndo tenha consciéncia destes. A fim de verificar a concepcdo que o
professor tem, é preciso analisa-la com o objetivo de desvelar os seguintes aspectos:
Qual a concepcao que o professor tem, e que Se expressa em seus atos? Os caminhos
pelos quais a aprendizagem acontece, como deve ser 0 ensino, e o que ele espera que 0s
alunos aprendam (BECKER, 2001).

Nesse sentido, a partir dos dados coletados na pesquisa, percebeu-se que a linguagem
do ensino das Ciéncias é essencialmente metafdrica, porém essas metaforas dizem algo
por si e ndo como uma traducdo de uma linguagem literal original. A partir das falas dos
professores entrevistados, notou-se uma intraduzibilidade das metéaforas utilizadas que
ndo sdo circunstanciais, mas constitutivas, ou seja, em nenhum caso se trataria de uma
boa ou mé traducdo de uma linguagem cientifica privilegiada neutra e literal que esta
disponivel para quem a entenda (SUPPE, 1989).

Muitas vezes, o discurso produzido pode (e frequentemente cumpre) fungdes
didaticas, heuristicas e estéticas, desempenhando um papel cognoscitivo e epistémico.
Tal fato ocorre tanto na producdo de conhecimentos e nos discursos dos professores,
quanto nos processos de apropriacdo destes que a academia realiza.

A partir disso, nota-se que existe uma diferenca na producéo de conhecimento
dos professores e da academia, representado por diferencas nas falas destes sujeitos. Ao
longo da histéria, tém sido dadas duas abordagens para essas diferencas: as semanticas
e as pragmaticas (SILVA et al., 2011).
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O ponto de vista semantico sustenta que o uso da linguagem surge devido ao
significado dos termos ou expressdes intervenientes. Segundo Aristoteles (1990) a visdo
semantica pode ser entendida como a transposi¢do de um nome para uma coisa diferente
daquela que tal nome significa.

O aspecto pragmatico, para 0 mesmo autor, parte do ponto de vista dos elementos
provenientes do contexto que determinam ou influenciam decisivamente tanto a produgéo
quanto a compreensao dos atos de fala. Nesse sentido, o significado que as palavras
adquirem no uso metaférico por um falante requer do ouvinte, a captagdo das intencGes
desse falante ao utilizar as expressoes.

Desta forma, a ciéncia ensinada nas escolas ndo é uma traducéo da mesma que 0s
cientistas da academia produzem. Trata-se de um discurso diferente que a fala acerca
da ciéncia. Essa diferenca de fala pode ser compreendida atraves das diferencas lexicais
desses sujeitos.

Entende-se por Iéxico “o saber partilhado que existe na consciéncia dos falantes
de uma lingua, constitui-se no acervo do saber vocabular de um grupo sociolinguistico-
cultural” (BIDERMAN, 2001, p.9). Segundo este, os signos lexicais foram criados
para designar a realidade cognoscente da qual o individuo da conta. Nesse sentido, toda
experiéncia vivenciada é categorizada através dos signos linguisticos, que por sua vez
s80 associados a conceitos.

Dentre as denominadas Ciéncias do Léxico, existem trés grandes areas de
conhecimento: a Lexicologia: Ciéncia que estuda o léxico, bem como a sua organizagao
de pontos de vista diversos, na qual cada palavra remete a particularidades diversas
relacionadas ao periodo histérico em que ocorre, a regido geogréafica a que pertence, a
sua realizagdo fonética, aos morfemas que a compdem, & sua distribuicao sintagmatica,
ao seu uso social e cultural, politico e institucional; a Lexicografia, intimamente ligada
a Lexicologia que trata da descri¢do do léxico de uma ou mais linguas, a fim de produzir
obras de referéncia, principalmente diciondrios, digital ou impresso e bases de dados
lexicoldgicas e a Terminologia que pode ter duas acepces distintas. A primeira refere-
se ao conjunto vocabular préprio de uma ciéncia, técnica, arte ou atividade profissional,
por exemplo, a terminologia da Informatica, da Biotecnologia, do Direito, da Musica
e segunda acepcao designa ndo sO o conjunto de praticas e métodos utilizados na
compilac&o, descrigdo, gestdo e apresentagdo dos termos de uma determinada linguagem
de especialidade (BIDERMAN, 2001).

Desta forma, este trabalho inclui-se no entremeio destes trés campos. Uma vez
que as pesquisas no ambito lexical, em geral, tém tratado das diferencas dialetais que
emergem nas diversas regifes do Brasil, do vocabulario terminolégico especifico de
determinados contextos, das definicBes apresentadas pelos dicionarios, entre outros
(SILVAet al., 2011).

Esse estudo faz parte de uma pesquisa qualitativa cujo propdsito foi investigar o uso
de materiais pedagogicos na Educacdo em Ciéncias dos anos iniciais. Esta investigacao
constituiu-se em duas etapas: na primeira, através de um Estudo Piloto foi produzido o
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protocolo de entrevistas, o qual passou por mudangas sucessivas para o refinamento das
perguntas, contendo desde perguntas sobre formagao como atuagdo docente; na segunda
etapa efetuou-se a andlise dos “dados” coletados por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD) segundo os pressupostos de Moraes e Galiazzi (2007).

Portanto, na perspectiva do presente trabalho, a palavra €, pois, o objeto de estudo
e analise. O exame detalhado ocupou-se da dimensao significativa do léxico utilizado
pelos professores e, permitiu confrontar as significacdes que emergem do contexto escolar
com as que séo produzidas no universo académico.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apesquisa contou com um corpus constituido por vinte e seis discursos produzidos
por professores em exercicio e recém-formados da rede municipal, estadual e particular de
ensino das cidades de Rio Grande e S&o José do Norte, ambas no Estado do Rio Grande
do Sul. O grupo docente é proveniente de diversos bairros destas.

A selecdo das amostras teve por escolha dois fatores: acessibilidade dos
entrevistadores as escolas e disponibilidade dos entrevistados em responder as perguntas.
Em média cada entrevista teve a duracdo de aproximadamente 30 minutos. O protocolo de
entrevista foi construido por oito pesquisadores através de um Estudo Piloto. A intencdo do
levantamento prévio foi o treinamento dos entrevistadores e o refinamento das perguntas.
A ideia foi que os investigadores pudessem analisar a clareza das questdes integrantes
do protocolo, bem como antecipar possibilidades de respostas inusitadas. As saidas de
campo foram realizadas no periodo de agosto a dezembro de 2010.

Neste trabalho, o interesse maior volta-se para os docentes no contexto escolar.
Delineou-se, durante o desenvolvimento da pesquisa, um dicionario dos termos chave
das entrevistas. Observou-se o contexto de uso dos vocabulos e, através de um exercicio
interpretativo, atribui-se a significacdo possivel a essas palavras.

O procedimento de coleta de dados foi estruturado sob trés eixos: autorizacéo,
reconhecimento e consentimento. Na etapa de autoriza¢do, os entrevistadores em meio
a conversas com a equipe diretiva das escolas solicitaram a permissdo para a realizagdo
da pesquisa e, consequentemente, as entrevistas com os professores. Em seguida, estes
docentes faziam o reconhecimento do protocolo. Posteriormente a estas duas etapas, foram
realizadas as entrevistas. Por fim, na Gltima etapa, foram apresentados o produto final das
mesmas para obter o consentimento dos professores para uso das entrevistas.

A modalidade de entrevistas utilizadas foi do tipo abertas e semiestruturadas.
Conforme Yin (2001), o uso de entrevista constitui-se como a principal fonte de evidéncias
nas pesquisas qualitativas. Esta trata-se de um relato verbal sujeito a problemas de viés,
recuperacdo de informacGes e/ou de articulagdo imprecisa. Foi utilizado a modalidade
semiestruturada, pois possibilitou a extracdo de fatos, opinides e perguntas abertas.

No que diz respeito ao método de analise das informagdes recolhidas, produziu-
se um exame detalhado por meio da ATD, tendo como base as orientacdes de Moraes
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e Galliazzi (2007). No processo de analise, desenvolveram-se argumentos em torno de
quatro focos:

1°) Desmontagem dos textos: neste primeiro foco de argumento, as entrevistas
foram fragmentadas e cada pergunta foi examinada detalhadamente pelos pesquisadores.
Através da decomposicdo das falas dos docentes, construiram-se as chamadas unidades
de andlise — unidades de sentido. Ao longo das leituras e releituras das entrevistas,
produziram-se multiplas interpretacdes, uma vez que, a construcdo de sentidos implicava
as intencdes e os referenciais tedricos de cada um dos analistas. Nesse sentido, possibilitou-
se confrontar diferentes significacBes acerca de cada discurso apresentado pelos sujeitos
investigados.

2°) Construcdo de relacdes: durante o processo de desmontagem dos textos
estabeleceu-se trés grandes unidades de sentidos ligadas a concep¢éo, ao uso e ao resultado
do emprego dos materiais pedagdgicos em sala de aula. Nessa etapa, delineou-se a
construcéo de relagdes entre as unidades de significados e a categorizagdo destas. Vale
lembrar que na categorizacdo ndo se pretendia delimitar aspectos quantitativos e, sim, a
compreensdo mais aprofundada do fenémeno investigado.

3°) Estabelecimento de um novo emergente: o terceiro foco de argumento implicou
0 surgimento de uma nova compreensdo do todo. Através de um intenso processo de
construgdo de sentidos e de um forte envolvimento dos analistas com os discursos
analisados nos focos anteriores, permitiu-se perceber, de forma renovada, como ocorre
0 uso dos materiais manipulativos na préatica docente. A fim de explicitar essa nova
“percep¢do”, foram construidos metatextos sobre cada uma das unidades de sentido.

4°) Um processo auto-organizagéo: por fim, o tltimo foco de argumento baseou-se
na auto-organizaco, que seria o resultado final das novas compreensdes emergentes.

Todo o trabalho analitico desenvolveu-se com base nestas orientagcfes metodoldgicas
da ATD. Na perspectiva do processo emergente de compreensao, permitiu-se captar
do discurso dos professores termos que apresentavam significagcdes diferentes das
comumente empregadas no &mbito académico. Levando em conta a dimensdo semantica,
observaram-se as diferengas entre o léxico produzido pelos investigados e o produzido
pelos investigadores.

Vale ressaltar que o acesso ao discurso dos pesquisadores se deu através das
discussdes promovidas pelo grupo acerca dos temas relacionados com o problema de
pesquisa: 0 uso dos materiais pedagdgicos nos anos iniciais de Educagdo em Ciéncias no
Ensino Fundamental. Durante os encontros, eram discutidas tematicas sobre o processo
de aprendizagem, o ensino de Ciéncias, o processo de assimilacdo e acomodacdo
do conhecimento, o papel dos materiais pedagdgicos na pratica em sala de aula, os
fundamentos epistemoldgicos que orientavam os professores (BECKER, 2001). Além
disso, o processo de analise das entrevistas também propiciou momentos de reflexao
que deixaram transparecer o vocabulario pedagogico do grupo e as respectivas acepgdes
atribuidas a algumas palavras, consideradas mais significativas.
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VOCABULARIO PEDAGOGICO: ACADEMIA X ESCOLA

Através de um levantamento dos vocabulos mais significativos presentes nos
discursos dos sujeitos entrevistados, possibilitou-se observar uma discrepancia no sentido
atribuido a certas unidades lexicais. Faz-se necessario ressaltar que, para fazer o estudo
analitico das palavras, levou-se em conta o seu contexto de producéo, visto que, No processo
interpretativo, os signos linguisticos ndo podem ser descontextualizados dos discursos nos
quais se inserem (ARISTOTELES, 1990). Dessa forma, os sentidos atribuidos a esses
materiais linguisticos estavam ancorados as vozes dos sujeitos investigados.

No ambito académico, o vocabulo “facilitador”, quando relacionado a docéncia,
refere-se a ideia de um professor que procura nao interferir no processo de ensino, pois,
vinculado a um pressuposto apriorista, ele acredita que o aluno detém o conhecimento a
priori e s é preciso desperta-lo. No entanto, ao deparar-se com o discurso dos professores
na escola, observou-se que o termo “facilitador” designava ajudar os alunos a resolverem
os problemas, auxilia-los no entendimento dos conceitos e, logo, tratava do docente que
intervém no processo de ensino.

Outra discrepancia ocorreu em relacdo a unidade lexical “estimular”. Na academia,
“estimular” emerge de um contexto no qual se acredita que o professor, ancorado
consciente ou inconscientemente sobre uma base epistemologica empirista, produz algum
tipo de estimulo sobre o aluno esperando que este dé uma resposta. Todavia, um olhar
atento sobre o discurso dos docentes permitiu perceber que a palavra “estimular” era
empregada como sindnimo de “motivar” trazendo, assim, a viso apriorista do professor
que tenta motivar o interesse dos alunos para despertar-lhes o conhecimento.

Importa explicar estas duas bases epistemoldgicas mencionadas. A visdo empirista
estd ancorada a experiéncia, por isso se diz que os empiristas, de modo geral, entendem
que o conhecimento é adquirido através dos sentidos. Por outro lado, os aprioristas
seriam aqueles que acreditam que o individuo nasce com condiges de possibilidade do
conhecimento. Segundo 0s pressupostos aprioristas, essas condigdes sao pré-determinadas
de forma hereditaria. Seria 0 mesmo que dizer que toda a atividade de conhecer é
dependente, de forma exclusiva, do sujeito e ndo do meio, como defendem os empiristas
(BECKER, 2001).

Nota-se que o exame atento do léxico permite conhecer os fundamentos
epistemoldgicos que influenciam as préticas dos professores. Os vocabulos “facilitar” e
“estimular”, por exemplo, como visto anteriormente, deixam transparecer a ideia apriorista
de ensino. Mas, vale ressaltar, mais uma vez, que é preciso considerar o contexto discursivo
no qual se produz o texto.

No universo académico, a acepgao aplicada ao item “aprendizagem”, pelos sujeitos
investigadores, aludi a um processo no qual o aluno constroi o saber langcando méo do
seu conhecimento prévio para resolver uma situagdo-problema que se propde. Todavia,
observou-se que “aprendizagem”, no universo escolar, pode ser definida como uma
absorcao, incorporagdo de conceitos expostos pelo professor. Vé-se, entdo, um confronto
de concepgdes, uma apoiada a base construtivista indicando que o conhecimento provém
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de um processo de assimilagdo constituindo um desafio & acomodac&o do sujeito, que
para voltar ao equilibrio precisa construir novas relacdes, isto €, produzir uma nova
organizagdo do seu conhecimento, e outra ancorada a tradicional corrente empirista. O
reconhecimento deste embate de sentidos é de extrema importancia, visto que expde o
quao distante estdo as ideias discutidas na universidade da realidade da escola. Todo o
arcabougo tedrico e cientifico relacionado a educacéo, difundido no ambito universitario,
parece n&o ter chegado ao ensino nas escolas (ABRAO et al., 2011).

Para os pesquisadores o termo “material pedagdgico” referia aos ditos materiais
concretos da Educacéo Infantil e anos iniciais, que s&o 0s objetos de experimentacdo em
laboratorio, as apostilas, objetos e softwares digitais usados nas tecnologias da informacéo
e comunicacdo. Por outro lado, notou-se que no contexto escolar alguns professores
ampliavam esse conceito, entendendo que os “materiais pedagogicos” eram todo tipo
de recurso material utilizado em sala de aula, como a folha de oficio, a canetinha e o giz,
por exemplo (MARCATTO; PENTEADO, 2013).

Todas estas disparidades semanticas poderiam causar uma espécie de ruido
comunicativo se as entrevistas fossem analisadas ponto a ponto sem dar conta do contexto
linguistico no qual estdo inseridas. No processo interpretativo, a significacdo das unidades
lexicais depende, exclusivamente, do espago onde sdo produzidas. Por essa razdo, o
sujeito que posiciona como o pesquisador precisa atentar para 0 espago discursivo do
qual emergem as vozes dos sujeitos investigados.

Pode-se afirmar que examinando a dimenséo significativa da palavra empregada
pelo professor, possibilita-se conhecer a pratica pedagdgica deste docente. Retomando a
ideia exposta no inicio deste trabalho, o Iéxico € uma forma que o homem encontrou de
designar a realidade experienciada. Entdo, as escolhas lexicais dos docentes entrevistados
e contexto semantico construido no interior das suas falas deixam transparecer, como ja
foi visto, os fundamentos epistemoldgicos que orientam o seu trabalho na sala de aula.

O LEXICO CONSTRUIDO PELOS DOCENTES DOS ANOS
INICIAIS DA EDUCACAO EM CIENCIAS

Por meio de um exame detalhado das entrevistas produzidas pelos professores,
possibilitou-se construir um dicionario lexical destes sujeitos inseridos no ambiente
escolar. O léxico encontrado, que segundo Biderman (2001), é entendido como o
conjunto das palavras de uma lingua, também chamadas de lexias, que sdo unidades
de caracteristicas complexas cuja organizacdo enunciativa é interdependente, isto €, a
sua textualizacdo no tempo e no espaco obedece a certas combinacdes. Embora possa
parecer um conjunto finito, o l1éxico de cada uma das linguas é tdo rico e dindmico que
mesmo o melhor dos linguistas ndo seria capaz de enumera-lo. Isto ocorre porque dele
faz parte a totalidade das palavras, desde as preposicdes, conjuncdes ou interjeicdes,
até os neologismos, regionalismos ou terminologias, passando pelas girias, expressdes
idiomaticas ou palavrdes.
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Nesse sentido, o paradigma cientifico herdado do Gltimo século que permanece
definindo a linguistica atual induz a procurar a “intuicéo linguistica” dos falantes “nativos”
de cada lingua e a desprezar tanto o discurso culto, quanto o texto escrito, construido
seja com interesse estético, ou com outros interesses sociais e culturais, que obrigam a
uma elaboragdo racional, informada e educada da lingua, como é o caso do dicionario
(BIDERMAN, 2001).

A partir disso, o paradigma linguistico costuma desprezar o tradicional, modelo
dicionério, por este ndo ser uma descricdo fiel de uma realidade verbal metddica e
estatisticamente estudada em uma determinada populacdo tendo um cunho normativo
explicito ou implicito, que modifica totalmente esta realidade devido ser uma obra de
caréater utilitario e mercantil.

Nesse sentido, elencamos a seguir os principais vocabulos utilizados pelos sujeitos
entrevistados, bem como o entendimento sobre cada um destes termos, por vezes com
fragmentos das entrevistas.

1) Acessorio: que serve como auxiliar ou complemento.

A partir da analise de dados foi possivel identificar a existéncia de uma concepcédo
bastante alternativa em relacdo aos materiais manipulativos presentes nas falas dos
sujeitos. Alguns docentes os consideram como uma ferramenta acessoria nos processos
de ensino e aprendizagem, no sentido de que sdo recursos que servem somente para
comprovar 0s conceitos ja estudados. O professor entende que 0s contetidos conceituais
podem ser transmitidos pela aula expositiva, mas 0s materiais seriam complementos
relativamente interessantes de serem empregados para o aprofundamento desta aula ja
ministrada. E interessante destacar o momento em que ha uso deste vocébulo na fala do
sujeito abaixo:

Tu utilizas materiais concretos nas tuas aulas? Ah, sim. Quase sempre. Por que 0
fazes? E mais uma variagio. Tem alunos que ndo pegam os contelidos sé durante a
aula, entdo eu utilizo no final para ver se aqueles que ndo pegaram conseguem ver
de outra forma. Que importancia vocé acha que eles tem? Sdo com um acessorio.
Quando os usamos, qualificam o processo de ensino-aprendizagem. E como tu fazes
para utiliza-los? Depende do contetido. Normalmente, explico, dou os exercicios
e vejo o desempenho do grupo. Sempre parto do contexto do aluno. Af aplico os
materiais para dar uma reforgada.

2) Motivacao: 1. Entusiasmo em relacdo a uma atividade ou material concreto;
2. Aumento do interesse dos alunos nas atividades propostas nas aulas; 3. Despertar do
interesse e incentivo a criatividade, curiosidade e ao querer aprender dos alunos; 4. Ato
de chamar a atencdo através do toque, do manuseio e/ou da visualizacdo de um material
concreto;
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Consideravel grupo de professores confere ao material manipulativo um carater de
acessorio, mas ndo vinculado a aprendizagem. Acreditam que os materiais concretos sdo
recobertos de propriedades estéticas e de entretenimento e que servem como elemento
motivador da aprendizagem, permitindo, assim, quatro defini¢des acima, podendo uma
destas ser identificada no trecho a seguir:

Qual é o seu principal objetivo em utilizar estes materiais manipulativos? Tornar
as aulas agradaveis, despertando no aluno a vontade de aprender. Os materiais
facilitam muito a aprendizagem. E como facilitam? Olha, o aluno aprende
estudando, se concentrando, lendo, fazendo exercicios, mas se ele faz tudo isso
com prazer, com ludicidade, € muito melhor. Entéo os materiais motivam os alunos.
E como motivam? Por que séo legais, atraentes e interessantes. O que tem de ter
um material para ter tudo isso? Tem que ser bonito, chamar a atencéo, despertar
a curiosidade. Tem de ser atrativo.

3) Problematizacao: desafiar o aluno através de questionamento sobre um material
pedagogico; provocar o aluno para que ele elabore hip6teses acerca do material;

O uso de materiais pedagdgicos se caracteriza como problematizador na fala
dos sujeitos quando o professor langca uma situagdo-problema a partir do cotidiano do
aluno, e 0 mesmo precisa se utilizar dos conhecimentos prévios ja adquiridos para entéo,
construir um saber, um saber fazer e um saber ser a respeito do préprio material. Os
materiais pedagogicos sdo utilizados como forma de desafiar o aluno a pensar sobre o
problema proposto (ZABALA, 2010). A centralidade do uso esta nas perguntas a serem
elaboradas a fim de desencadear processos de pensamento nas criangas. \ejamos a fala
de um entrevistado:

Como é que tu utilizas o material? Apresento para as criangas e deixo explorarem.
Depois vou fazendo perguntas, dirigindo a situacdo. Dependendo do que surge eu
vou organizando. E como tu sabes que eles estdo aprendendo? Nem sempre sei,
mas vou vendo como estdo pensando. Alguns sabem mais que outros, entdo eu
tenho que ir perguntando mais para esses. Os préprios colegas véao ajudando uns
aos outros. Por isso uso muito o trabalho em grupo. Tu achas que o trabalho em
grupo ajuda? Sim, porque as criangas vao pensando ali como que o outro esta
pensando e como podem fazer para ajudar. Depende muito de cada grupo.

Conforme o trecho acima, em uma atividade problematizadora, o emprego dos
materiais se afasta de uma experiéncia exclusivamente fisica em direcdo a uma funcéo
pedagdgica direcionada ao aprender. Tal uso acontece porque a professor tem uma
dimensdo de aprendizagem vinculada ao exercicio do pensamento. Nesse sentido, ela
procura se valer do material para criar as situagdes de que precisa para incentivar as
criangas a pensarem.
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E interessante notar que o uso dos materiais concretos ligados a uma perspectiva de
problematizacéo traz a nogao de significado atrelada. Nao se trata de qualquer pergunta
ou de uma questdo de cunho matematico, mas de problematizar a prépria pergunta e
relacionar os significados envolvidos. Essa perspectiva procura alinhar, entdo, 0 uso
dos materiais ao pensamento, ao contexto e a significagdo dos procedimentos (KAMII;
HOUSMAN, 2002).

4) Reforgar: repetir por incontaveis vezes 0 mesmo procedimento.

O uso dos materiais pedagogicos tem um carater reforgador quando o professor
tenciona, apos realizar a abordagem do contetido, comprovar os conhecimentos
adquiridos atraves da observacédo e da manipulacao dos suportes concretos. A atividade,
quando realizada dessa forma, tem por intengao facilitar a aprendizagem dos contetidos
através dos sentidos. Entdo, se faz necessario desenvolver uma atividade de reforco do
contetido conceitual a fim de que o aluno aprenda por meios que facilitem a aprendizagem
(BECKER, 2001).

Tu utilizas materiais concretos na tua aula? Ah, sim. Muito. E por que o fazes?
Porque os alunos aprendem muito mais. E por que aprendem mais? Estéo ali
tocando, vendo, ajuda muito. Se eu fico s6 falando é uma coisa, mas se eles podem
manipular é muito melhor. Fica mais fécil de aprender. Como é que tu sabes que
eles aprenderam? Quando eu vejo eles estdo ali mexendo e fazendo. Eu volto para
os exercicios e ai eles fazem. Os materiais concretos ajudam as criangas a gravar
as coisas e 0s modos de fazer certo.

Igualmente, o carater reforcador de uma atividade que contempla a utilizagao
de materiais concretos também pode se dar sob forma de memorizacéo dos préprios
procedimentos, na qual o aluno repete exaustivamente o processo. A atividade
procedimental consiste em mostrar através de métodos e técnicas os contetidos que
precisam ser aplicados (ZABALA, 2010).

Como tu utilizas o material na sala de aula? Normalmente eu apresento para 0s
alunos como é que se usa. Demonstro ali direitinho para explicar as criancas. Ai
depois cada um faz o seu. E eles aprendem? Ai depende de cada um. Uns precisam
fazer mais vezes que os outros, mas ai é que esta 0 bom dos materiais. Fazer um
calculo muitos vezes é muito chato, mas brincar com os materiais ndo ¢ tanto, entdo
tu podes fazer de muito jeitos até a crianca aprender direitinho como é que se faz.
Alguns tem que ficar tentando uma vida toda. Sendo da, ai tem de mandar para a
sala de recursos que a psicopedagoga apresenta uns materiais diferenciados e eles
podem fazer mais algumas vezes.

Nessa atividade reforgadora, com base na teoria behaviorista, o professor se
utiliza do material para ratificar o que supostamente foi aprendido, fazendo com que a
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aprendizagem se dé através de um estimulo-resposta. O éxito ou o fracasso da tarefa é
condicionado pela repeticdo da prética e o sujeito que atinge o objetivo determinado é
beneficiado (BECKER, 2001).

5) Reprodugdo mecénica: processo no qual o aluno decora o conceito e repete-o
de forma mecénica como se fosse um robd;

Alguns professores tém a expectativa de que o material vai servir apenas para o
estudante reproduzir e memaorizar os contetidos ja estudados. Eles acreditam que através
da manipulagdo do material o educando possa reportar 0s conceitos estudados e assim
fixar estes (KAMII; HOUSMAN, 2002).

De que forma tu utilizas a sala de recurso (espaco especifico com materiais
pedagdgicos na escola)? E raro ser usada, mas primeiro é a aula na sala e depois
véo a sala para comprovar o contetdo visto. Como comprovam? Podem ver nos
materiais. E mais uma forma de ver a matéria. E como tu sistematizas? Demonstro
como usar e dou as atividades. Em geral, preparo uma folha para os estudantes
terem orientagdo de como proceder. E 0 que tu esperas com essas atividades? Acho
que eles vao aprender mais, pois estédo ali fazendo os exercicios.

Nota-se que a expectativa do entrevistado esta vinculada a um mito de transmissao
do conhecimento. O resultado almejado € de que os alunos possam reproduzir aquilo
que o professor demonstrou. Primeiramente, existe a aula expositiva. Depois, a aula
com materiais e, mesmo neste momento, o professor exibe os modos predeterminados
de como proceder (BECKER 2001).

Outro professor explica o procedimento metodolégico que pode ser empregado
para se atingir esse resultado:

Qual o teu objetivo ao utilizar materiais pedagdgicos? Consolidar as aprendizagens
dos alunos. E como tu fazes essa consolidacao? Basicamente com muita variagao
de material. E como tu fazes essa variagao? Seleciono 0 maximo que eu posso de
materiais diferentes. Assim eu proporciono muitos exercicios diferentes. E qual a
vantagem de fazer isso? Assim os alunos trabalham muito sobre o mesmo contetido,
muitas vezes sem perceber que é 0 mesmo contetdo.

O discurso desse professor deixa transparecer o carater automatizado que ele espera
obter, pois menciona que ndo é necessario aos alunos relacionar o uso do material com
0s contetidos programados, pois basta que executem os movimentos indicados. Além
disso, a diversidade de materiais é empregada com a intengdo de aumentar a quantidade
de atividades, a fim de repetir e se concentrar mais sobre 0 mesmo tema (BECKER,
2013).
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Ainda, utilizando-se das entrevistas, outras palavram emergiram das falas dos
professores, conforme demonstrado na Tabela 1.

TABELA 1 — Dicionério lexical elaborado a partir das falas dos professores entrevistados.

Verbete Defini¢cao

Abstracao 1. Processo no qual o aluno relaciona a atividade pratica com a tedrica.

1. Processo de assimilag&o de conceitos no qual o aluno ndo apenas memoriza
Aprendizagem significativa  ou decora o conteldo, mas o compreende, entende, relaciona o conceito a
sua realidade.

Auxiliar 1. Que ajuda, complementa.

1.Demonstrar através da observagédo e/ou da manipulagéo que um conceito

Comprovar . R . -
p é verdadeiro, existe na realidade concreta.

Concreto 1. Que é palpavel; observavel; material.

Concretizar 1. Relacionar um conceito abstrato a um material concreto.

Desenvolvimento

e 1. Aprendizagem do aluno.
cognitivo

1. Reforgo, incentivo dado ao aluno a fim de motivé-lo a aprender, despertar

Estimulo ;
a sua vontade, o seu desejo de aprender.

[o2]
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Verbete Defini¢édo

1. Descobrir;

Explorar 2. Interagir com o material concreto a fim de formular hipéteses ao seu
respeito.

1. Repetir um procedimento inUmeras vezes até que o sujeito seja capaz de

Fixar ) ) 8 - :
reproduzi-lo ou reproduzir um conceito associado a este procedimento

Interesse 1. Atencéo; vontade; motivagao.

Manipular
1. Tocar; visualizar; mexer; manusear; interagir com o material concreto.

1. Material concreto que serve para comprovar e demonstrar um contetido
conceitual ensinado, contendo, assim, um papel auxiliar na compreensao dos
conteldos (abaco, material dourado);

2. Qualquer tipo de recurso palpavel utilizado para o desenvolvimento das
atividades de aprendizagem na sala de aula (folha de oficio, canetinha, giz,
livros, computador, quebra-cabeca);

Material pedagégico

3. Material de suporte que fornece informagdes aos alunos (jogos, filmes,
livros, cartazes, mapas);

1. Processo no qual os alunos fixam os conceitos, decoram contetidos e os

Memorizagéo . -
reproduzem com auxilio da meméria.

1. Fase em que o aluno sé aprende tocando, manuseando e visualizando

Operacdes concretas )
perag os objetos;

Passar 1. Ensinar, dar, mostrar o contetido para o aluno; Sindnimo: transmitir.
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Verbete

Definicéo

Pensamento abstrato:
Pensamento concreto:

Pensamento l6gico:
Préatica

Raciocinio l6gico
Real
Reforcar

Repeticdo

Reprodugdo mecanica

1. Ato de pensar através de conceitos
1. Ato de pensar através de um objeto palpavel;
1. Raciocinar de forma légica;

1. Procedimento no qual o aluno experiéncia e observa o conceito na realidade
concreta;

1. Pensar de forma légica;

1. Que pode ser observado; manuseado; Sindnimo: concreto

1. Repetir por incontaveis vezes o mesmo procedimento.

1. Reforgar, reproduzir um mesmo conceito, atividade, ou pratica;

1. Processo no qual o aluno decora o conceito e repete-o de forma mecanica
como se fosse um robo;

Teoria 1. Conhecimento que pertence a um campo abstrato;
Tocar 1. Manusear; mexer; acao de tatear algum objeto;
Visualizar 1. Observar; focar a atencéo sobre um objeto, procedimento.

Ao consultar um dos principais dicionarios da Lingua Portuguesa, 0 Michaelis
(2008), percebe-se que a palavra é normalmente como um conjunto de sons articulados,
de uma ou mais silabas com uma significacdo, na qual ela € uma unidade Iéxica, um
signo linguistico composto de express@es e de contelido que pertence a um universo
gramatical composto por verbos, substantivos, adjetivos, pronomes, sujeitos, conjuncdes
entre outros.

A partir das analises das entrevistas foi possivel a confeccao deste dicionario que
deve ser visto em sua realidade como um produto linguistico, um fendémeno verbal
complexo e ndo somente como o resultado da aplicagcdo dos métodos lexicograficos.
Acredita-se que o dicionario é somente o produto da aplicacdo de um método as
unidades verbais, ndo sendo possivel reconhecer toda a sua complexidade, bem como
distinguir também a concepgao cientificista do mesmo com o qual se aproximam dele
outras disciplinas da ciéncia da linguagem, como a historia das linguas ou a linguistica
descritiva (BIDERMAN, 2001).

CONSIDERACOES

Ao longo deste trabalho, puderam-se observar algumas diferencas existentes entre o
Iéxico produzido no ambiente académico, por pesquisadores, e 0 construido na escola por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essas variacGes foram evidenciadas
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por meio de um olhar atento sobre discrepancias semanticas de alguns termos empregados
pelos sujeitos investigadores e pelos investigados.

Nesse sentindo, pode-se compreender que o Iéxico reflete que as linguas diferem
naquilo que devem expressar, e, consequentemente, ndo naquilo que podem expressat,
sendo este um conjunto de unidades linguisticas pertencentes a uma sociedade, no caso
um grupo de professores dos anos iniciais da regido sul do estado do Rio Grande do Sul.
O léxico trazido aqui traduz o pensamento de um grupo de docentes que, durante suas
préticas pedagdgicas, utilizam determinados vocabulos com significados que divergem da
explicagdo dos conceitos obtidos pelos tradicionais dicionarios de Lingua Portuguesa.

Entende-se que esta tomada de consciéncia das diferengas semanticas existentes
entre alguns vocabulos utilizados pelos sujeitos investigadores e 0s docentes investigados,
parece elucidar a distancia existente entre o universo da academia e o da escola. Os
obstaculos comunicativos, aparentes na dimensdo significativa do Iéxico que emerge
dos dois discursos, expdem as discrepancias em relacéo as concepgdes epistemoldgicas
impregnadas nas crencas dos sujeitos. Se por um lado, os pesquisadores apresentaram
uma base construida por meio de teorias que vao contra o tradicional mecanicismo e
reproducionismo escolar, por outro alguns professores revelaram nas suas vozes uma
pratica ainda respingada pelos pressupostos empiristas ou inatistas.
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