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RESUMEN

En este articulo se realiza una descripcion de las caracteristicas exhibidas por una docente de
quinto afo de educacion primaria cuanto desarrolla el tema del dinero en Matematicas. El tipo de
investigacion es naturalista de corte descriptivo, basado en un estudio de caso con observacion no
participante. Para organizar la caracterizacion se utilizaron los indicadores ecolégico, mediacional
y cognitivo de idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas del
enfoque ontosemiotico de la cognicion e instruccion matematica. Respecto a la idoneidad ecologica,
se evidencio6 que el contexto usado por la docente en sus actividades de aula estuvo relacionado
con las vivencias cotidianas de sus estudiantes y que conoce diversos aspectos del curriculo. Sobre
la idoneidad mediacional, la docente utilizo, en el desarrollo de sus clases, diversos recursos tanto
tecnolégicos como manipulables; por ltimo, de acuerdo con la idoneidad cognitiva, en el desarrollo
de las diversas actividades se tomaron en cuenta los conocimientos previos de estudiantes y sus
diferencias individuales.

Palabras clave: Educacion primaria; Enfoque ontosemiotico; Idoneidad didactica; profesor
de educacion primaria; Medidas.

Teaching the Topic of Money in Mathematics Classes in Primary School

ABSTRACT

This study analyzes the teaching of the topic of money in mathematics by a fifth-grade
teacher. The research is naturalistic-descriptive and is based on a case study with non-participant
observation. Indicators of didactical suitability of the onto-semiotic approach were used (ecological,
mediational and cognitive suitability) were used in this analysis. With respect to ecological suitability,
the context used by the teacher was related to the daily experiences of her students and she was
aware of many aspects of the curriculum. Regarding mediational suitability, the teacher used a
variety of technological and manipulative resources. Finally, in the case of cognitive suitability
in the development of the various activities, students’ previous knowledge and their individual
differences were taken into account.
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INTRODUCCION

En varias partes del mundo han ocurrido importantes cambios en la manera
de ensefiar matematicas, por lo que se han tenido que enfrentar nuevos escenarios y
retos. Como una consecuencia frente a estos nuevos contextos, poco a poco, algunas
investigaciones se han interesado mas por reflexionar sobre la practica de aula y la relacion
de esta practica con el curriculo establecido.

Estudios como los de Climent (2002) vinculan la reflexion sobre lo que se hace en
el aula con el mismo desarrollo profesional de docentes e, incluso, como una fuente de
aprendizaje. Asi, la reflexion de lo que ocurre en el aula es actualmente un tema relevante
de investigacion en la educacion matematica (Godino, Giacomone, Font, & Pino-Fan,
2018). Parte de las necesidades que emergen del estudio de estas situaciones reside en
la forma de caracterizarlas y comprender su vinculo con otros elementos de la actividad
docente.

Una posible hipoétesis es que parte de lo que ocurre en el aula, la forma en que se
organiza la clase y los contenidos que se abordan se explican debido a la interpretacion y
gestion que hace el maestro o maestra sobre lo que le solicita el curriculo vigente, pero no
es necesariamente cierto. Por ejemplo, podria estar también vinculado en buena medida
con el conocimiento que tiene el profesorado del contenido que ensefia o con los recursos
que utiliza al desarrollar una tematica en particular.

Ante un panorama tan amplio, se requiere de una organizacion y estructuracion
adecuada de criterios que permita categorizar y caracterizar los fendmenos. Para esto,
la nocion idoneidad didactica del enfoque ontosemiotico (EOS) (Godino, Batanero &
Font, 2007) es una herramienta tedrica oportuna para comprender los grandes procesos
que ocurren en el aula (Breda & Lima, 2016; Breda, Font & Lima, 2015; Breda, Font &
Pino-Fan, 2018; Godino, Bencomo, Font, & Wilhelmi, 2006; Morales & Font, 2017a,
2017b; Morales-Lopez & Font, 2019; Morales-Lopez, 2019; Pino-Fan, Godino & Font,
2013; Seckel & Font, 2020). Especificamente en el tema sobre la medida en educacion
primaria, Nogueira, Blanco, Rodriguez-Vivero y Diego-Mantecon (2016), expresan que
el uso de las herramientas del Enfoque Ontosemi6tico hace posible “tornar mas explicito
qué y como aprenden los alumnos y qué y como ensefian los profesores matematicas en
la Educacion Primaria” (p.395).

Las magnitudes y su medida en multiples ocasiones son consideradas de facil
entendimiento para los estudiantes de educacion primaria; sin embargo, el sentido de la
medida no se desarrolla con procedimientos mecanizados que se trasfieren en el aula sin
relacion con la cotidianidad, ni con conversiones memoristicas, sino que lo aprendido
en el aula debe ser de utilidad para las actividades cotidianas de los estudiantes (Alpizar,
2014).

Es por lo anterior que interesa indagar acerca de las caracteristicas que presentan
los docentes en el momento de impartir clases de matematicas en educacion primaria y
de manera particular en el tema de Medidas, con el fin de conocer y reflexionar acerca
de la labor que estos profesionales realizan y su contribucion a la formacion matematica
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de los individuos. Especificamente, esta investigacion pretende caracterizar el desarrollo
realizado por una docente de quinto afio de educacion primaria en el tema del dinero,
conocimiento presente en el area de Medidas del curriculo oficial del II Ciclo de la
Educacion General Bésica de Costa Rica.

MARCO TEORICO

Para desarrollar, describir y analizar el trabajo docente es necesario contar con
teorias instruccionales especificas que ayuden a tomar las mejores decisiones para la
articulacion en las etapas de disefio, implementacion y evaluacion (Godino, 2011).
Ademas, es preciso comprender e interpretar qué elementos entran en juego, tales
como: el papel del personal docente y su formacion inicial (Alpizar-Vargas & Alfaro-
Arce, 2019) y su desarrollo profesional, estudiantes y su entorno social, los recursos
y, por supuesto, el conocimiento matematico (Morales & Font, 2017a). Existen varias
teorias que ayudan con dicha labor, en este caso se utiliz6 el modelo de conocimiento y
competencias didactico — matematicos (CCDM) (Godino, Batanero, Font & Giacomone,
2016), el cual se respalda en el enfoque ontosemiotico de la cognicion e instruccion
matematica. Se empled primordialmente la nocion de idoneidad didactica para organizar
este analisis.

Idoneidad Didactica

La idoneidad didactica de un proceso de instruccion formal se define como el
grado en que dicho proceso o parte de este cumple con ciertos criterios, previamente
definidos, que permiten calificarlo como adecuado para conseguir la adaptacion entre el
aprendizaje del estudiantado y los significados instituciones pretendidos (lo que se quiere
ensefiar) considerando el entorno donde se da dicho proceso (Godino, Batanero, Font
& Giacomone, 2016). Asimismo, la idoneidad didactica es una “herramienta de apoyo
para la reflexion global sobre la practica didactica, su valoracion y mejora progresiva”
(Godino, Giacomone, Batanero & Font, 2017, p.102).

Dentro de la idoneidad didactica, segun Godino, Batanero y Font (2007), se
definen seis criterios (o facetas) de idoneidad, los cuales son: idoneidad epistémica,
idoneidad cognitiva, idoneidad interaccional, idoneidad mediacional, idoneidad
emocional e idoneidad ecoldgica. En la tabla 1 se aporta una interpretacion de estos
criterios.
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Tabla 1
Interpretacion de los criterios o facetas de idoneidad. (Godino, Bencomo, Font & Wilhelmi, 2006).

Idoneidad epistémica. Se refiere a que las matematicas ensefiadas sean unas “buenas matematicas”.
Considera como referencia el curriculo prescrito, toma como referencia las matematicas institucionales que
se han transpuesto en el curriculo.

Idoneidad cognitiva. Para valorar, antes de iniciar el proceso de instruccién, si lo que se quiere ensefiar esta a
una distancia razonable de aquello que el alumnado sabe, y después del proceso, si los aprendizajes adquiridos
estan cerca de aquello que se pretendia ensefar.

Idoneidad interaccional. Grado en que las interacciones permiten identificar y resolver conflictos de significado
y dudas para asi favorecer la autonomia en el aprendizaje.

Idoneidad mediacional. Grado de disponibilidad y adecuacién de los recursos materiales y temporales
necesarios para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Idoneidad emocional. Grado de implicacién (interés, motivacién) del alumnado en el proceso de
instruccion.

Idoneidad ecolégica. Grado de adaptacion del proceso de estudio al proyecto educativo del centro, las
directrices curriculares, al entorno social, etc.

Godino (2011) indica que es esencial no pensar en los criterios como entes
autonomos solamente y, mas bien, sefiala que es necesario, también considerar lo que
denominé como “interaccion entre facetas” (p.14), tal y como se ha propuesto en esta
investigacion, donde se puede dar la interaccion de todas ellas o considerar las mas
pertinentes para un objetivo especifico. De esta manera, se decidio realizar el analisis
de la idoneidad ecologica, mediacional y cognitiva debido a que se consider6 que estas
se relacionan de manera mas directa con lo establecido en los Programas de Estudio de
Matematicas vigentes en Costa Rica. Cabe subrayar que dichos programas de estudio
estan vigentes desde 2012 y estos destacan por el cambio en la metodologia respecto a
sus antecesores. Por esta razon, la idoneidad ecologica con su relacion directa al curriculo
planteado; la mediacional donde se busca meditar acerca de los materiales o medios que
se utilicen en la clase, y la cognitiva al considerar los conceptos previos y la adaptacion
del curriculo a los estudiantes, son facetas de trascendental importancia para ser valoradas
y que guardan una estrecha relacion con el cambio que se pretende con el curriculo
costarricense, donde los materiales a utilizar en las clases deben tener un fin didactico
explicito, donde se refleja una coherencia vertical en la cual se respetan los conceptos
previos y se ven como una oportunidad de crear los nuevos.

Para la organizacion de la descripcion de la actividad docente se utilizaron los
componentes o categorias de analisis propuestas por Font (2015). A continuacion, en
la tabla 2, se describen dichas componentes por cada idoneidad a considerar en este
articulo.
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Tabla 2
Componentes de cada criterio de idoneidad. (Font, 2015).

Idoneidades Componentes

Adaptacion al curriculo

Conexiones intra e interdisciplinares
Utilidad socio laboral

Innovacion didactica

Idoneidad ecoldgica

Recursos materiales (manipulativos, calculadoras, computadoras)
Idoneidad mediacional Numero de estudiantes, horario y condiciones del aula
Tiempo (de la ensefianza colectiva / tutoria, tiempo de aprendizaje)

Conocimientos previos

Adaptacion curricular a las diferencias individuales
Aprendizaje

Alta demanda cognitiva

Idoneidad cognitiva

El Dinero en el Area de Medidas como Objeto de Ensefianza-Aprendizaje

Segtin Moreno, Gil y Montoro (2015) la medida es un area importante dentro del
campo de la Educacion Matematica y cada vez toma mas relevancia en los curriculos
escolares de diversos paises, debido a su utilidad en contextos cotidianos; por ejemplo,
al realizar proyectos de construccion y manuales, administrar dosis de medicamentos,
realizar recetas de cocina, entre otras. Por otra parte, las medidas estan estrechamente
relacionadas con el sentido numérico, esto se debe aprovechar para establecer conexiones
con otras areas matematicas, asi como con otras disciplinas como ciencias, historia,
geografia (MEP, 2012; Hurrell, 2015); es decir planear actividades de clase donde el
contexto pertenezca a distintos campos, no solo a las matematicas, para asi utilizar los
conocimientos matematicos para resolver situaciones que se dan en la cotidianidad.

Segun el NCTM (2000) desde los primeros niveles de la educacion los
conocimientos basicos sobre la medida, el uso de instrumentos de medicion y las técnicas
de medida deberian establecerse a partir de tareas de comparacion de objetos, conteo y
descomposicion de unidades, y uso de conexiones entre conceptos y el numero. Asi los
estudiantes pueden visualizar que una misma caracteristica que es comun a varios objetos
permite la comparacion de mediciones, y de este modo, se pueden determinar u observar
semejanzas y diferencias entre esos objetos para poder clasificarlos.

El uso del dinero como una magnitud es cominmente desarrollado en el tema de
la medida en primaria, y asi es evidente tanto en programas de estudio como en libros de
texto. No obstante, Buys y De Moor (2008) sefialan que, en algunos casos, también es
estudiado como parte del dominio de los nimeros, considerandolo una de las bases para
comprender el concepto de niimero y las operaciones basicas.

De cualquier manera, el concepto y el uso del dinero proporcionan una excelente
oportunidad para poder reflexionar con los estudiantes sobre la realidad y el papel de
las matematicas como una herramienta practica en actividades cotidianas. Para Barrett,
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Clements y Sarama (2017), la capacidad de medir estd altamente vinculada con el
pensamiento matematico y cientifico de los nifios, pues comparan y observan patrones.

En general, el concepto de medida puede aparecer de distintas formas en diversos
contextos. Puede exhibirse como un tema o problema empirico, desde la vida cotidiana
como propiedades de los objetos, o en este caso, el valor asignado a un objeto; también
como una definicioén o entidad matemdatica. Ademas, puede manifestarse como un
problema didactico, al centrarse en la reflexion sobre como el profesor deberia ensefiar el
tema y también como se realizan mediciones, las tareas matematicas que se deben generar,
el papel del profesor y del estudiante, entre otros (Godino, Batanero & Roa, 2002).

El dinero se concibe desde un contexto de magnitudes discretas y hay un referente
importante a la medida como un término de valor o valoracion. Se trabaja desde la idea
que existen objetos mas valiosos que otros y un ordenamiento jerarquico basado en la
capacidad de intercambio o adquisicion.

De esta manera, hay varias actividades que surgen durante su estudio, tales como el
ordenamiento, el conteo, la equivalencia entre cierta cantidad de objetos con otros de la
misma naturaleza (o comparacion), y con otros como cuando se realiza una compra o una
venta (o de transaccion como son denominadas en Chamorro, 2005). Como se evidencia
en Brenner (1998), estas actividades no necesariamente se aprender por igual, pues, por
ejemplo, los nifios pueden haber comprendido la relacion del dinero con otros objetos sin
haber entendido completamente las distintas denominaciones y su importancia.

Un asunto significativo es que el dinero tiene un referente de valor monetario
propio y no es intuitivo. Aunque el nifio haya podido concluir que las monedas son menos
valiosas que los billetes, esto no tiene sentido fuera del sistema monetario o el contexto
propio del dinero, por lo que no es precisamente obvio.

Este mismo fenémeno ocurre con otras suposiciones que son generalizadas de otros
contextos, como lo son: el tamafio de las monedas, su color, su peso, entre otros. Esto es
bastante claro desde la practica pues, desde la cotidianidad, es posible que el estudiante
haya creado, por ejemplo, la relacién entre: volumen-peso-valor, lo cual le llevara a
pensar que, entre mayor peso o volumen en una transaccion, mayor sera el valor de
compra o de venta. Es decir, que una conclusion podria ser que la moneda que pese mas
o sea mas grande tenga mayor valor, lo cual, ciertamente no es generalizable cuando se
realizan comparaciones entre billetes y monedas, ni incluso, entre las mismas monedas,
por ejemplo, el tamafio y peso de un Niquel (5 centavos de doélar americano) es mayor
al de un Dime (10 centavos de dolar americano).

Este asunto no es trivial y se complica un tanto mas para los estudiantes cuando
se menciona que el referente monetario es diferente para cada pais y que existen otros
instrumentos monetarios de pagos como las tarjetas de crédito o débito, pagos en linea,
entre otros. Inclusive, comprender la importancia del dinero como una unidad de célculo
y no limitarse al dinero en efectivo como medio de pago (Buys & De Moor, 2008).

En el caso de esta investigacion, al utilizar el dinero para transacciones aparecen
una serie de cuestiones nuevas, pues persiste la necesidad de comparacion del valor de

Acta Scientiae, Canoas, Vol. 21, N.5, p.102-127, Set./Out. 2019 107



un objeto respecto a otro, ya sea con el uso del dinero o no. Sin embargo, se suele obviar
o evadir el tema del valor y la utilidad del dinero, para pasar a ejercicios rutinarios de
la aritmética de primaria. En el tema de medidas, tal como indican Nogueira, Blanco,
Rodriguez-Vivero y Diego-Mantecén (2016), prevalecen las practicas algoritmicas, tanto
las asociadas a los instrumentos o la naturaleza operativa (como obtencion de cantidades)
y sin ahondar en la exploracion conceptual.

Segun Chamorro (2001), en muchos textos son claras las intenciones didacticas,
pero “no en relacion con el concepto principal declarado ‘la medida’, sino con un objeto
escondido, la aritmética” (p.106), y respecto a su ensefianza “hay una fuerte contradiccion
entre lo que el maestro quisiera hacer (un proceso experimental), y 1o que realmente hace
(un proceso algoritmizado y aritmetizado)” (Chamorro, 2001, p.109).

De esta forma, aunque muchos libros y programas enfatizan sobre el concepto de
medicion desde el contexto y la experiencia del estudiante, y en este caso el concepto
del dinero, la realidad es que persiste el fenomeno de la aritmetizacion de la medida, que
radica en centrar las actividades y tareas matematicas de este tema a la practica de las
operaciones basicas de la aritmética. Este fenomeno ha sido ampliamente estudiado en
Chamorro (1995; 2001; 2003; 2005).

Hernandez y Soriano (1997) sugieren abordar este tema a través de ejercicios
practicos y realistas; y aun cuando algunas practicas de los docentes y actividades que
proponen tienden a privilegiar el tema aritmético, el crear o simular mercados, realizar
compras o vender o jugar con dinero anima a los nifios y los hace sentirse seguros;
ademas, pueden ser evidenciadas la toma de decisiones, la creatividad, la resolucion de
problemas, la comunicacion, entre otros (Lee & Goh, 2012; Fuson & Lo Cicero, 2000).
Sin embargo, este tipo de actividad requiere mas trabajo y planificacion que una clase
tradicional (Edo & Masoliver, 2008).

En el caso de los programas de estudio de Matematicas para primaria en Costa
Rica el tema del dinero es denominado: Moneda, y forma parte del area de Medidas. El
proposito de estudiar medidas es iniciar “la comprension del concepto de medida y que
se calcule, estime, compare y aplique algunas de ellas” (MEP, 2012, p.123) y “ampliar el
conocimiento que traen las y los estudiantes en esta drea y prepararlo en la comprension
v la aplicacion del sistema métrico decimal” (MEP, 2012, p.223).

Durante el primer ciclo (del primer afio al tercero) se da énfasis al conocimiento de la
unidad monetaria, el Colon (nombre de la moneda oficial) y las distintas denominaciones
de monedas y billetes de Costa Rica, estimulando la estimacion, comparando y aplicando
el concepto en ciertos contextos ya sean de caracter real o ficticio. En el segundo ciclo
(del cuarto al sexto afo), se da énfasis a las relaciones entre las monedas y billetes,
aplicacion del sistema monetario de Costa Rica a situaciones reales o ficticias (como
compra y venta), y por Gltimo, denominaciones de otros paises y conversiones entre
colones y euros, colones y dolares, y viceversa.

Dentro de los programas de estudio también se encuentra referencia a utilizar
el dinero como contexto de actividades de conteo, de representacion de cantidades y
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operaciones aritméticas de suma, resta, multiplicacion y division, pero dada la forma
de su organizacion, es bastante claro que el estudio del dinero es un tema completo por
si mismo.

En particular, se indica que se deben suministrar “herramientas cognitivas que les
permitan adquirir una nocion apropiada del sentido de la medicion, deberdan comprender
que la medicion no es solo un dato numérico asociado a alguna caracteristica, sino que
tiene un significado util desde diversos puntos de vista” (MEP, 2012, p.123). Incluso se
sugieren en las indicaciones puntuales, respecto al tema de la Moneda privilegiar los
problemas “de forma tal que la atencion se centre en la estrategia de resolucion y no en
la labor de calculo” (MEP, 2012, p.226).

ASPECTOS METODOLOGICOS!

Esta investigacion es de cardcter naturalista con un corte descriptivo, donde se
expone un estudio de caso; segun McMillan y Schumacher (2005), el estudio de caso
examina en detalle por un tiempo determinado una situacién particular. El propésito de
dicha investigacion fue caracterizar el trabajo en el aula de una docente de educacion
primaria en el tema de la Moneda, para lo cual se consideraron algunos criterios de la
nocion de idoneidad didactica, ya justificados anteriormente.

En total fueron observadas, de manera no participante, tres sesiones de trabajo en
un grupo de quinto afio de educacion primaria de una institucion publica de Costa Rica
ubicada en el area Metropolitana del pais. La poblacion que asiste a esta institucion es muy
variable en cuanto a condiciones sociales y econémicas debido a que es una institucion
con énfasis artistico, inica en su estilo a nivel nacional por lo que asisten nifios de diversos
estratos. Dicha institucion alberga educacion primaria y secundaria; aproximadamente, en
primaria se encuentran inscritos 600 estudiantes, 100 estudiantes por nivel desde primer
grado a sexto grado divididos en cuatro grupos por grado.

En las sesiones observadas se abarcaron conceptos propios del tema: La Moneda,
incluido en el area de Medidas de los programas de estudio del MEP, la eleccion de esta
tematica se debe a que la investigacion se liga a un proyecto que indaga acerca del proceso
de ensefanza y aprendizaje del area de Medidas en II Ciclo de la educacion primaria;
ademas el hecho de observar clases donde se desarrolld el tema de la Moneda no fue una
eleccion directa de los investigadores, sino que al momento que la institucion concedid
el permiso para las observaciones este era el tema a desarrollar en la clase, por lo que
cabe destacar que la caracterizacion que se hace de la docente es valida, inicamente,
para este tema, no se pretende generalizar las caracteristicas que ella evidencio durante
este estudio para otras tematicas.

' No se solicitd permiso al Sistema CEP/CONEP, pues la investigacion se realiza en Costa Rica donde la normativa no rige de
forma obligatoria. Se utiliz6 el consentimiento informado. Se exime de cualquier consecuencia de esta misma, incluyendo la
plena asistencia y posible compensacion por cualquier dafo resultante a cualquiera de los participantes de la investigacion, de
acuerdo con la Resolucion N.° 510, del 7 de abril de 2016, del Consejo Nacional de Salud.
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La instituciéon permitié que se grabaran las sesiones de trabajo y se solicitd el
permiso respectivo a los padres y madres de familia por tratarse de menores de edad
(consentimiento informado). Cada sesién duré 80 minutos. La cantidad de estudiantes
fue de 29 (22 mujeres), con edades oscilantes entre los 10y 11 afos. La docente contaba
con mas de veinte aflos de experiencia en educacion primaria y tiene un bachillerato
universitario en una carrera relacionada con educacion primaria.

Para las observaciones se disefié una guia basada en los indicadores de idoneidad
didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas del EOS (a manera
de categorias de analisis), dichos indicadores se basaron en los planteados por Godino
(2011), Font (2015) y Breda y Lima, (2016), y permitieron caracterizar el trabajo de aula
que se decidi6 analizar.

Esta guia consta de 15 paginas donde se detallan los indicadores y componentes
de cada idoneidad, entre otras cosas. Dicha guia se dividi6é en 5 apartados: Aspectos
generales; tales como tema abordado, habilidades especificas desarrolladas en la clase,
ambiente aulico: como iluminacion, distribucion de los estudiantes, condiciones del aula,
etc.). Conceptos previos (evaluacion formativa, pertinencia en el curriculo). Aspectos
referidos a estudiantes (participacion, actitudes, desarrollo de las habilidades). Actividades
realizadas por la docente (pertinencia con el curriculo, métodos, técnicas y recursos
utilizados). Interaccion entre estudiantes, y entre la docente y estudiantes. Con base en
la guia de observacion se construyeron las tablas de indicadores para cada idoneidad de
manera resumida y con la frecuencia de ocurrencia de dicho indicador.

Cada sesion fue grabada en audio y video para poder completar la guia de
observacion y resumir la informacion de cada idoneidad en las tablas respectivas que se
presentan en el siguiente apartado. Cada aspecto por observar se califica por su grado de
ocurrencia en el aula desde Bajo (casi nunca se presenta o no se pudo observar, B) hasta
Alto (se presenta con frecuencia en el aula, A), donde se incluye la categoria intermedia
de Moderado (M). Cabe acentuar que la clasificacion que se hace es para el desarrollo del
tema de la Moneda, no se pretende concluir que los aspectos observados en estas sesiones
sean las caracteristicas que la docente muestra en todas las clases de las diversas areas
de las matematicas, sino que son los aspectos que se observaron durante el desarrollo de
este tema en este grupo particular.

La clasificacion de Bajo, Moderado o Alto se realizo con el criterio del investigador
que observo las clases; en algunos aspectos se podia interpretar la frecuencia del hecho.
Por ejemplo, si el aspecto a observar era Utiliza una metodologia de enseiianza donde se
usan los medios y elementos del entorno del estudiantado, se considero para clasificarlo
si la mayor parte de las actividades llevadas a cabo en la clase consideraba este aspecto;
mientras que en Los contenidos de “Medidas” abarcados son parte del programa de
estudio del MEP de ese nivel 1o que se midi6 fue si los contenidos que se abarcaron estaban
en los programas de estudio, si solamente la mitad de los contenidos se encontraban en
dichos programas se asignaba una clasificacion de moderado y si eran muy pocos los
contenidos contemplados se categorizaba como Bajo.

Se describen a continuacion las sesiones de trabajo observadas.
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Primera Sesion

A nivel institucional se llevo a cabo una “Feria del Agricultor” (es una actividad
comun en Costa Rica donde los grupos productores de alimentos venden sus productos
frescos como verduras, frutas y hortalizas). Cada estudiante llevé productos como
frutas, verduras, etc., una parte de la clase representaba a los vendedores y la otra a los
compradores, utilizaron réplicas de billetes y monedas costarricenses para realizar las
compras y ventas.

Segunda Sesién

Se hizo la introduccion del tema “La moneda”, con base en conceptos previos
que habian abarcado en afios anteriores y proyecciones relacionadas con la tematica,
por ejemplo, se proyectaron los distintos billetes que circulan en el pais (se repasaron
algunas conversiones entre estos); asi como la aplicacion del tema en diversos contextos
cotidianos como el ahorro, las tarjetas de crédito y el dinero que se recibe como medio
de pago por un trabajo.

En esta sesion se llevo a cabo la actividad “Vamos al banco”, la cual se detalla a
continuacion.

“Vamos al banco”

La docente eligio a 4 estudiantes para que tuvieran el papel de “cajera o cajero bancario”, el resto debia
agruparse en parejas o trios.

La docente entregé réplicas de dinero (monedas y billetes) a cada subgrupo para que contaran el dinero dado

y luego debian realizar un depésito de efectivo al “banco”, cuando llegaban al “banco” les recibian los cajeros
o cajeras que contaban el dinero a depositar y les entregaban los recibos pertinentes.

Al finalizar los depésitos, la docente dirigié una plenaria donde una parte de sus estudiantes (en rol de cajero
o cajera y rol de publico usuario) contaron la experiencia que habian tenido con la actividad

Figura 1. Actividad “Vamos al banco”.

Tercera Sesion

La docente retomo el calculo mental (habilidad incluida en los programas de estudios
del MEP desde primer grado de la Educacion General Basica) que, aunque se trabaja en
mayor medida en I Ciclo es importante retomarla en el resto de los ciclos. La docente
realizo preguntas a cada estudiante como ;A cuanto dinero equivalen 15 billetes de 10 000
colones? Ademas, el estudiantado trabaj6 en una situacion problema contextualizada, que
le asigno la docente, donde tenian que calcular el monto que se iba a gastar si realizaban las
compras semanales de una familia, para ello la docente les facilité una hoja de periodico
donde se incluian los precios de diversos productos de una cadena de supermercados del
pais; al finalizar esta actividad no hubo una plenaria general, sino que la docente revisé
los procedimientos hechos por cada estudiante en su cuaderno.
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Fotografia de la Actividad
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Transcripcion del contenido

Practica de la moneda Completo el cuadro observando el periddico
Pechuga €1990 Kg Producto Cantidad Precio total
bistec €3 400 Kg pechuga 2Kg

sandia €375 Kg manzana 500 g
granadilla ¢165 unidad bistec 3% Kg
Carne molida #2690 Kg granadilla 100
papas ¢#595 Kg repollo 5% Kg
cebolla 495 Kg molida Y% Kg

repollo €995 Kg
ayote ¢200 Kg
granadilla ¢165 unidad

Periddico con precios

manzana nacional €895 Kg Operaciones

Figura 2. Actividad “Compra de alimentos”.

En la presentacion de los resultados lo que se hace es una descripcion del trabajo
que efectio la docente segtin la idoneidad ecoldgica, la mediacional y la cognitiva, segin
los criterios observados por medio de la guia y la clasificacion de los eventos en el aula,
se presentan algunos extractos de dialogos o imagenes que permiten tener mas claridad
acerca de los eventos que se presentaron en las clases observadas.
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RESULTADOS

Se describen en este apartado las caracteristicas que se observaron durante las
clases donde se desarroll6 el tema de la Moneda en quinto grado, segtin las idoneidades:
ecoldgica, mediacional y cognitiva. Como se indicé en la metodologia, cada aspecto a
observar se califico por su grado de ocurrencia en el aula: Bajo (B), Moderado (M) y
Alto (A).

Idoneidad Ecolégica

En esta idoneidad se busca describir lo ocurrido en el aula respecto a los
componentes: adaptacion al curriculo, conexiones intra e interdisciplinares, utilidad
sociolaboral e innovacion didactica, en la tabla 3, se presentan los indicadores observados
y la frecuencia de estos.

Tabla 3

Descriptores por cada componente de la idoneidad ecoldgica.

Comp. Aspecto a observar A
Los contenidos de “Medidas” abarcados son parte del programa de estudio del MEP X
de ese nivel.

o
3
E Las habilidades que se intentan desarrollar corresponden a las establecidas en los X
3 Programas de Estudio de Matematicas (PEM) para el nivel del estudiantado.
©
:5 La metodologia implementada corresponde a la sugerida en el PEM del MEP (el
8 docente introduce el tema a desarrollar con alguna actividad, realiza una plenaria
% al finalizar y efecttia un cierre donde toma desarrollo los conocimientos propios del
) area de estudio).
La evaluacién efectuada (formativa) corresponde a la sugerida por el MEP. X
;5 Hay conexiones del contenido con otras areas matematicas. X
3
5
o Hay conexiones del contenido con otras materias o disciplinas. X
Utiliza una metodologia de ensefianza donde se usan los medios y elementos del
entorno del estudiantado.
]
:(fé El personal docente utiliza herramientas tecnoldgicas en el desarrollo de sus lecciones
% de manera innovadora.
&
'g Se denota que el personal docente realiza investigacion referida al tema que va a X
3 abarcar, por ejemplo, utiliza ilustraciones histéricas.
£
Se denota que el personal docente tiene apertura hacia la innovacién didactica (hace X
investigacion, reflexion sobre la practica).
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Comp. Aspecto a observar B M A

La ensefianza de los contenidos contribuye a la formacién socio-profesional del
estudiantado (permiten desarrollar el pensamiento critico, analitico y alternativo).

laboral

El personal docente dirige las discusiones en el aula, pero da libertad a sus estudiantes
de externar opiniones en temas relacionados en menor medida a la tematica abordada, X
es decir, que no son de matematica, pero si de la vida cotidiana o del ambito social.

Utilidad socio-

En cuanto a la adaptacion al curriculo se pudo constatar que la docente aborda
una tematica presente en el listado de conocimientos del PEM de quinto grado; ademas,
el planteamiento de las actividades realizadas denotan que se trataba de desarrollar en
los estudiantes la habilidad correspondiente de este nivel “Aplicar el uso del sistema
monetario nacional en situaciones ficticias o del entorno” (MEP, 2012, p.225); por otra
parte, la docente implemento actividades de introduccion con temas cotidianos de interés
para el estudiantado, con el fin de corroborar los conceptos previos, logrados en afios
escolares anteriores; algunas actividades las realizaron de manera individual y otras en
grupos; ademas, en el desarrollo de la tematica también utiliza situaciones problema
relacionadas con el contexto de sus estudiantes, como se puede observar en la Figura 1
y en la Figura 2.

Los problemas utilizados por la docente se podrian clasificar como los sugeridos
por PEM, donde la resolucion de problemas es el eje principal y la contextualizacion
activa es de gran importancia (MEP, 2012); esto debido a que los problemas planteados
se relacionaban con contextos cotidianos de la sociedad costarricense. Esto coincide
también con lo estipulado por Hernandez y Soriano (1997), donde sugieren que el tipo
de actividades que se realizan en la clase, donde el conocimiento a desarrollar sea el
dinero se debe trabajar con situaciones que modelen la realidad de los estudiantes en
situaciones de compra y venta.

La docente sigue lo estipulado en el PEM al introducir la temética con una situacion
en contexto que demanda un trabajo estudiantil y el uso de los conceptos previos, sus
estudiantes trabajan en parejas o trios donde pueden discutir sus hallazgos, luego se realiza
una plenaria donde una parte del grupo de estudiantes comenta los procedimientos que
hizo para llegar a completar las tareas asignadas, tanto quienes fungian como personas
ahorrantes o como quienes hacian el papel de cajeras o cajeros bancarios. Al momento
de realizar la etapa de cierre por parte de la docente no se resumieron los conceptos
abordados y el vinculo de estos con la vida cotidiana. Si se consideran los lineamientos
que establecen los PEM, se podria haber realizado el cierre de la clase considerando que
la manera de contar el dinero era agrupando por denominaciéon o descomponiendo el
monto entregado originalmente, lo cual seguiria las recomendaciones que da la NCTM
(2000) para trabajar el tema de medidas (la mayor parte de estudiantes no lo hizo asi);
ademads de enfatizar en el ordenamiento que debe tenerse al utilizar dinero en actividades
cotidianas.
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Durante la sesion 3, el estudiantado realiza, de manera individual, la actividad
“Compra de alimentos”, al finalizar no se hace un cierre, sino que la docente revisa el
cuaderno de cada estudiante para comprobar las respuestas. Otra manera de corroborar
las respuestas podria haber sido con una plenaria donde algunos estudiantes comentaran
sus respuestas y como llegaron a ellas, y aprovechar para enfatizar en la utilidad de las
matematicas en las actividades cotidianas.

En cuanto a las conexiones que se dan entre el conocimiento abarcado y otras
tematicas tanto en el area de las matematicas como con otras disciplinas, se pudo observar
que las actividades propuestas por la docente relacionan medidas con las areas de nimeros
(operaciones basicas y fracciones) y estadistica (representacion tabular); ademas de
manera interdisciplinaria se relacionaron con estudios sociales y civica al considerarse
actividades propias de la cultura costarricense como la Feria del Agricultor y el cultivo
de valores positivos al hablar de los ahorros y gastos familiares.

En cuanto a la innovacion didéctica, de manera especifica con el uso de la tecnologia,
esta se utilizo para proyectar los billetes en sus distintas denominaciones. En la actividad
de “Vamos al banco”, se podria incluir como herramienta para el estudiantado que funge
como cajero el uso de calculadoras o una computadora para realizar los calculos de
manera mas agil, debido a que algunos tardaron mucho dando los recibos respectivos a
sus “clientes” y este no era el objetivo principal de la actividad; durante la clase observada
una parte del estudiantado “usuario” utilizé sus calculadoras o teléfonos moviles para
realizar los conteos, pero fue por iniciativa propia, podria colocarse como parte de los
materiales a utilizar durante la actividad; esta sugerencia se justifica con lo estipulado en
los PEM, donde se expresa que al abarcar el tema de medidas se debe centrar la atencion
en las estrategias de resolucion y no en los calculos; ademas en los trabajos de Chamorro
(descritos en el marco de referencia) también se hace alusion que en las actividades donde
se desarrolle tematicas relacionadas al tema de Medidas no se centre la atencion en los
calculos sino en las estrategias.

La docente utiliza una metodologia de ensefianza donde hace uso de diversos
medios y elementos del entorno estudiantil, por ejemplo, al plantear actividades cercanas
al contexto familiar como fue la compra de alimentos para la familia y visitas a un banco;
de esta manera el estudiante siente una cercania entre los conceptos abarcados en la
escuela y las vivencias cotidianas, lo cual coincide con lo expuesto por Alpizar (2014)
donde se expresa que el conocimiento relacionado con Medidas en Primaria debe darse en
estrecha relacion con las actividades cotidianas; ademas, se podria aprovechar el contexto
estudiantil en el centro educativo para plantear algunas actividades, como compras en la
tienda de alimentos de la escuela.

Algunas de las actividades realizadas tenian un contexto real, por lo que resultaban
de utilidad para el estudiantado no solo en el desarrollo de contenidos matematicos sino
en la formacion ciudadana, lo que denota reflexion acerca de su practica, por parte de la
docente, al traer actividades contextualizadas para sus clases; ademas de actualizadas,
ya que el periodico que utilizo con la lista de precios habia sido publicado el dia anterior
a la clase; también cuando hace la introduccion del tema al mostrar los billetes de las
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distintas denominaciones habla de los personajes que aparecen en cada uno de ellos y su
importancia en la historia del pais.

La ensefianza del tema en cuestion contribuye a la formacion socio-profesional
del estudiantado, ya que una de las discusiones de la sesion 2 se centr6 en la utilidad del
dinero y las diversas maneras que tiene la ciudadania para obtenerlo (“bueno” y “malo’)
y la manera de administrarlo. La docente en este aspecto permitid que sus estudiantes
aportaran diversas opiniones que, aunque en algunos casos no se relacionaban directamente
con el tema estudiado, contribuyen en la formacion social. En la tercera sesion se tratd de
las compras semanales de una familia, lo cual da formacion para ser mejores ciudadanos
o ciudadanas al estar conscientes del dinero que se gasta en su hogar. En la Figura 3, se
presenta un extracto de la plenaria que tuvieron en la segunda sesion de trabajo, donde
discuten acerca de la procedencia del dinero.

Docente (D): ¢ Para qué me sirve el dinero?

Estudiante 1 (E1): Para comprar cosas, alimentarse, en todo el mundo las cosas se pagan con dinero. Si no
tiene dinero no tiene comida, casa, ropa.

D: ¢ De dénde viene el dinero que llega a sus manos?

E2: Del banco

E3: Del cajero

E1: Del trabajo

D: ¢ Ustedes trabajan?

E4: Nos lo dan como un regalo nuestros papas, hasta que estemos grandes y trabajemos.
D: ¢ De dénde viene el dinero que les dan sus papas?

E4: Del trabajo de ellos

D: Es decir para recibir dinero las personas prestan un servicio, por ejemplo, si requiero que corten el césped
de mi casa debo pagarle a alguien para que lo haga, no lo hace de gratis. ¢ Es facil conseguir dinero?

E4: No. Hay que trabajar.

E1:Y estudiar mucho para ser profesionales.

Figura 3. Extracto de un didlogo llevado a cabo en la introduccion del tema (sesién 2).

En el extracto del didlogo expuesto se evidencia que la docente quiere orientar la
discusion hacia el origen del dinero que sus estudiantes utilizan y el esfuerzo que deben
realizar sus padres o encargados para conseguirlo, lo que denota que, aunque no se discute
directamente sobre el tema del PEM, este es de interés en la formacion de una buena
ciudadania, ya que fomenta la toma de decisiones, lo que coincide con lo expuesto por
Lee & Goh (2012) y Fuson & Lo Cicero (2000), los cuales expresan que las actividades
de dinero relacionadas con las vivencias de los estudiantes los hace mas conscientes de
las decisiones que deben tomar en su dia a dia.
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Idoneidad Mediacional

En esta idoneidad se observaron los siguientes componentes: recursos materiales
implementados en las clases, nimero de estudiantes, horario y condiciones del aula,
tiempo destinado a la clase y a actividades extra clase.

Tabla 4
Descriptores por cada componente de la idoneidad mediacional.

Comp. Aspecto a observar (indicadores) B M A

Hay presencia de diversos recursos materiales (manipulativos, calculadoras,

28 » X
] % ordenadores, etc.) en el desarrollo de la leccién.
36
& g Los contenidos se apoyan usando materiales concretos y visualizaciones que X
promuevan el aprendizaje.
E, © El nimero de estudiantes es idéneo para propiciar el aprendizaje. X
g8
T g Las condiciones del aula son adecuadas para el proceso de ensefianza y X
@ 8 aprendizaje.
o <
o Q9 . .
- 0 El horario es apropiado. X
© T
g5
S ; La distribucion de los nifios y nifias en el aula es adecuada para propiciar X
O aprendizaje.
El tiempo planificado para el desarrollo del tema es idoneo para comprender la X
° tematica desarrollada (en la clase).
£
g Se da mas tiempo a los contenidos medulares de la tematica. X
Se logra finalizar la leccién de acuerdo con lo planificado. X

Se utilizaron diversos recursos materiales en las clases que enriquecieron el proceso
de ensefianza y aprendizaje del tema abordado, tal como se cita en NCTM (2000) el uso
de diversos recursos, manipulables y tecnoldgicos, en el tema de Medidas es indispensable
para el entendimiento del mismo. Se citan algunos de estos recursos y se detalla el uso
que se le dio.

Computadora y proyector: se utilizaron con el fin de repasar las denominaciones de
los billetes y monedas costarricenses, contribuyo6 a que el estudiantado tuviera una imagen
real de cada uno de los elementos citados; ademas, se hicieron comentarios referidos al
personaje que aparece en cada uno de los billetes con la finalidad de recordar su historia
y contribuciones al pais.

Réplicas de dinero: Se utilizaron réplicas de dinero (billetes y monedas) en las
actividades “Feria del Agricultor” y “Vamos al banco”, en la primera de las actividades
se utilizé con la finalidad de comprar y vender productos, en la segunda se contaba el
dinero para realizar dep6sitos bancarios, adicional al dinero se usaron boletas de dep6sito
para controlar el dinero que ingresaba al banco.
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Otros recursos: la docente baso la actividad “Compra de alimentos” en un periédico
impreso de circulacion popular del pais, con el fin de ubicar los precios reales de diversos
productos que una familia podria consumir; ademas, se utilizaron calculadoras simples
por iniciativa de los estudiantes, en la actividad “Vamos al banco”; el uso de este ultimo
recurso (calculadoras) pudo haberse explotado mas, por ejemplo, en el caso de estudiantes
que realizaron el papel de cajeras o cajeros bancarios, ya que tenian que sumar cantidades
de dinero considerables en un tiempo pequefio para no crear retrasos en sus supuestos
clientes.

Cantidad de estudiantes y condiciones del aula: con 29 estudiantes es un poco
dificil delimitar la distribucion de estos en el aula. La docente no es estricta respecto a la
distribucion de estudiantes, por lo que una parte se sentaba en parejas y otra de manera
individual, esto hizo que la interaccion entre estudiantes se diera en todo momento;
ademas, se podria decir que la docente estaba comoda con la organizacion en el aula
y el grupo de estudiantes también, la unica dificultad que se observo es que cuando
la docente queria proyectar lo debe hacer en el lado derecho de la pizarra y, por tanto,
quienes se ubican en la primera fila de la izquierda deben ponerse de pie para mirar mejor
la proyeccion. En la figura 4 se nota donde algunos estudiantes deben colocarse detras
de la docente para poder ver la proyeccion en la pizarra.

Figura 4. Momento donde la docente proyecta los billetes de circulacién en Costa Rica.
Nota: La imagen fue alterada para ocultar los rostros de las personas y preservar su anonimato.

Tiempo: Las clases observadas se llevaron a cabo en horas de la mafana, antes de las
10:00am por lo que el grupo de estudiantes se encontraban con energia, concentrado y en
condiciones de temperatura adecuadas para la zona donde se encuentra la institucion.

La planificacion de las actividades se realizo con la cantidad de tiempo adecuada
para la mayoria de estudiantes; cabe destacar que algunos o algunas no concluian las tareas
propuestas por la docente; principalmente, porque se ponian a realizar otras actividades
o se distraian hablando con sus pares, esto sucedio en mayor medida en la actividad de
“Compra de alimentos”, donde debian realizar el trabajo de manera individual. Se invirtio
suficiente tiempo en el reconocimiento de las distintas denominaciones de los billetes y
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monedas y en conversiones relacionados con estas; sin embargo, en la explicacion general
referente a la tarea “Compra de alimentos” fue un poco rapida lo que caus6 dudas al inicio
en algunos estudiantes. En la ultima sesion observada se asignaron algunos ejercicios del
libro de texto para que los resolvieran en la proxima clase donde también serian revisados
(esta clase de ejercicios no fue parte de las sesiones que se observaron).

Por tanto, se puede establecer que el trabajo de la docente refleja la mayor parte
de los indicadores de la idoneidad mediacional, que dependen directamente de ella, en
la categoria de Alto, ya que las condiciones del aula, al poder proyectar solamente a un
lado, es un tema de infraestructura de la institucion y no responsabilidad suya.

Idoneidad Cognitiva

Con esta idoneidad se pretendia observar los siguientes aspectos: conocimientos
previos, adaptacion curricular a las diferencias individuales, aprendizaje por parte de
estudiantes y la demanda cognitiva de las tareas propuestas en la clase.

Tabla 5
Descriptores por cada componente de la idoneidad cognitiva.

Comp. Aspecto a observar B M A
® El estudiantado cuenta con conocimientos previos adecuados para afrontar el X
L nuevo tema.

S8
g qs, Las situaciones planteadas pueden ser comprendidas por el estudiantado de X
<l & acuerdo con sus conocimientos previos.
S
La dificultad de las actividades es adecuada para el nivel del estudiantado X
Se incluyen actividades de ampliacién del tema explicado. X
83 Se incluyen actividades de refuerzo del tema explicado. X
g 5
2 ©  Setoman en cuenta las diferencias individuales de los nifios y las nifias en el X
aprendizaje.
o Se denota que el estudiantado se apropia de los aprendizajes por las preguntas X
N que hace la docente.
5
5 Los diversos medios de evaluacion muestras que el estudiantado adquirié los X
< aprendizajes pretendidos
Se activan procesos cognitivos (comunicacion, argumentacion, representacion, X

etc.).

Demanda
cognitiva
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Como parte de los conocimientos previos que el estudiantado debia tener en el tema
de “La moneda” estaban las relaciones que se pueden determinar entre las monedas y
billetes de distintas denominaciones; ademas las habilidades que debian haber adquirido en
el aflo escolar anterior fueron “Establecer la relacion bancaria entre las monedas y billetes
de todas las denominaciones™ y “Aplicar el uso de cantidades monetarias en diversas
situaciones reales o ficticias” (MEP, 2012, p.224), al momento de las preguntas orales
que realizo la docente se pudo observar que la mayor parte de estudiantes identificaba los
billetes con las distintas denominaciones; por otra parte la docente, durante la segunda
y la tercera sesion, hizo un repaso de las denominaciones, conversiones entre ellas y el
uso del dinero en diversas situaciones cotidianas.

Las actividades propuestas por la docente se plantearon considerando el nivel de
conocimiento que debe tener el estudiantado al llegar a este afio escolar, esto debido en
primera instancia a que esta misma docente los tuvo el afio anterior y durante las clases
les iba recordando que esa tematica ya la habian abarcado antes y les daba ejemplos que
ya conocian, por lo que la docente consideraba que los conceptos previos que habian
abarcado en afos anteriores les iban a permitir el desarrollo de la habilidad que se esperaba
para este nivel.

En cuanto a la adaptacion curricular, la docente asigno ejercicios como actividad
de ampliacion para que el estudiantado pudiera trabajarlos en sus casas o en una proxima
clase, por las caracteristicas de la institucion que se observd, al tener un horario ampliado
en educacion primaria (de 7:30am a 4:00pm), no es frecuente que se asignen tareas para
realizar en sus casas, para no saturar a los nifios y a las nifias, por esto la mayor parte de
las actividades de ampliacion o repaso se realizan dentro de las clases, cabe destacar que
en la semana anterior a las evaluaciones se retoman los temas y se realizan practicas con
ejercicios; principalmente, de reproduccion.

En la interaccion en el aula la docente trat6 de considerar las diferencias individuales
al modificar las preguntas orales que hacia o al permitir a estudiantes que se les dificultaba
el calculo mental, utilizar su cuaderno para hacer las operaciones solicitadas. En la Figura
5, se presenta un extracto del didlogo presentado entre la docente y un grupo de estudiantes
donde se evidencia lo expuesto.

D: [Dirigiéndose a E5] ¢ Cuanto es 10 billetes de 20 000 colones?

E4: Yo quiero decir...

D: [con la mano le indica a E4 que no] Yo voy dando la oportunidad a todos, algunos necesitan mas tiempito.
D: [Dirigiéndose a E5] Eh, le doy mas tiempo.

E5: [Le indica con la cabeza que si, mientras continta haciendo los calculos en el cuaderno] [susurra una
cantidad muy bajo]

D: ¢ Cuanto? Diga sin miedo, si se equivoca no hay problema.
E5: 200 000

Figura 5. Extracto de un didlogo llevado a cabo en el inicio de la sesion 3.
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Las preguntas orales le permitieron a la docente realizar una evaluacion no sumativa
e informal sobre el conocimiento que tenia el grupo de estudiantes sobre las distintas
denominaciones de billetes y monedas, asi como la utilidad del dinero en la vida cotidiana
y conversiones asociadas, cabe destacar que la mayor parte de los estudiantes contestd de
manera satisfactoria la pregunta que la docente le hacia. Por otra parte, cuando realizaron
la actividad de “Compra de alimentos”, el estudiantado cometié muchos errores que se
relacionaban con el area de numeros; por ejemplo, no entendian cuando se le preguntaba
por el precio de una fraccion de producto como la mitad del mismo y al realizar operaciones
basicas fallaban los calculos, cabe destacar que a este nivel ya deben manejar las cuatro
operaciones basicas con nimeros naturales y con nimeros decimales, en la figura 6 se
presentan dos errores cometidos por estudiantes distintos donde se refleja una dificultad
en el momento de multiplicar, en el caso de la imagen de la izquierda y al momento de
dividir, en el caso de la imagen de la derecha.

Figura 6. Procedimientos efectuados por estudiantes de la clase.

Tal como lo expresan Buys y De Moor (2008), Hurrell (2015) y Moreno, Gil y
Montoro (2015) el area de Medidas, y en este caso particular, el dinero esta estrechamente
vinculado con el area de Numeros, por ende el hecho de que en actividades de esta tematica
se deban realizar operaciones basicas, no se considera inapropiado, el problema radicaria
en que la intencion central del problema sean los calculos y no la forma de resolver el
problema, pero es importante llamar la atencion en que el hecho de no manejar el tema
de Numeros, en especial, las operaciones basicas, hace que se limite el desarrollo de los
otros temas del curriculo.

En las actividades realizadas se activaron los cinco procesos matematicos,
considerados por el PEM del MEP; a saber: razonar y argumentar, plantear y resolver
problemas, comunicar, conectar y representar; los tres ultimos se dieron en menor medida.
En todas las actividades el grupo de estudiantes tuvo que razonar para poder dar respuesta
a los cuestionamientos y argumentar sus procedimientos; ademas, se les presentaron
situaciones problematicas que podian resolver utilizando los conceptos previos del tema
y haciendo conexiones con otras areas de las matematicas como numeros y estadistica.
Por tltimo, tuvieron que comunicar algunos de los resultados a los cuales llegaron, por
ejemplo, en la actividad de “Vamos al banco” y en la de “Compra de alimentos”, el
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proceso de representacion se dio en el momento de analizar las fracciones de los diversos
productos y al completar las tablas respectivas.

CONCLUSIONES

Un aspecto indispensable para el mejoramiento en la educacion matematica es
aprender de las experiencias, ya sean si dieron resultados positivos para replicarlas o,
por el contrario, si se tienen aspectos en los cuales se puede mejorar. Reflexionar sobre
la propia practica es fundamental para un docente y si esta reflexion la hace con apoyo
de otros profesionales cercanos a su labor se vuelve mas provechosa.

El contexto utilizado por la docente en las situaciones problema que usé en las
diversas sesiones esta bastante acertado con la cotidianidad familiar de estudiantes en
Costa Rica, ya que trata temas como ferias del Agricultor, depositos bancarios y compra
de viveres, lo cual es parte del diario vivir de las familias. El acercamiento de las tareas
matematicas a la vida cotidiana podria desarrollar en el estudiantado actitudes positivas
hacia el contenido matematico que abord6 —y posiblemente influir en el rendimiento
(Zamora-Araya, 2020)—, ya que relaciona el contenido abarcado en las aulas con lo
sucedido fuera de ellas, lo cual estaria en concordancia con lo planteado por el PEM. Esto
coincide directamente con los hallazgos en la literatura internacional consultada.

En muchas ocasiones, estudiantes de primaria consideran que lo que aprenden en
la escuela no es de utilidad para su vida cotidiana. Esto se presenta porque gran cantidad
de docentes utiliza contextos incrustados en las actividades de clase o datos falsos y, por
ende, forma la creencia de que lo que se desarrolla en el aula es distinto a lo que ocurre
en la realidad. Resulta importante que el personal docente vaya cambiando esa imagen,
lo cual se puede lograr si las actividades que se realizan en clase son de utilidad para la
vida del estudiantado o si este mismo colectivo puede asociarlo con vivencias propias,
como si se hizo en las clases observadas.

En cuanto a la idoneidad ecolégica, la docente demuestra conocimiento acerca de la
propuesta ministerial en cuanto al tema a desarrollar, los conocimientos y las habilidades;
en el cierre de las actividades dedico poco tiempo a la institucionalizacion de los conceptos
de matematica. Las actividades que se realizan en la clase se relacionan con otras areas
de las matematicas como numeros, probabilidad y estadistica, y con campos fuera de las
matematicas, ya que trabaja con valores, y ciudadania, lo cual contribuye a la formacion
del estudiantado con miras a su futuro profesional y a su contexto social.

Respecto a la idoneidad mediacional de la docente, se pudo observar que ella trata
de utilizar diversos recursos tecnologicos y de manipulacion para lograr la atencion del
grupo de estudiantes y el aprendizaje del tema abarcado; se podria haber explotado un poco
mas el uso de los mismos, por ejemplo, usando la calculadora para calculos engorrosos
que no eran el objetivo de las actividades.
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Por ultimo, las caracteristicas propias de la idoneidad cognitiva se pudieron observar
cuando la docente considero los conceptos previos del estudiantado para planificar sus
lecciones, al tratar de tomar en cuenta las diferencias individuales de sus estudiantes, lo
que da indicios que reflexiona acerca de su labor como docente. Una parte del estudiantado
no logrd evidenciar, durante las sesiones de trabajo (problemas planteados, preguntas
orales, ejercicios propuestos), el desarrollo de la habilidad respectiva, principalmente
porque tienen dificultades con otras areas de las matematicas como niimeros. Por ejemplo,
cuando tienen que realizar operaciones basicas de nimeros racionales cometen errores
y, por tanto, perjudica el resultado de las actividades.

En general, la docente observada presenta varias de las caracteristicas que se
describen en cada una de las idoneidades estudiadas; ademas, hace un equilibrio apropiado
de los elementos que fueron descritos para desarrollar el tema “La moneda” del area de
medidas el cual se hace en concordancia con lo estipulado en los programas de estudio
del MEP para la asignatura de Matematica.

Para terminar, las herramientas teéricas del EOS, principalmente la nocion de
idoneidad didactica y sus criterios, han mostrado ser de gran utilidad practica para
estudiar, describir, caracterizar y reflexionar sobre los fendémenos que ocurren en el aula,
especialmente, en el papel docente.
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