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RESUMO

Contexto: As questdes de género t€m sido pautadas recentemente em nosso
pais a partir de um viés misogino e patriarcal. Aparentemente, a matematica escolar
nada teria a contribuir ou problematizar neste sentido. Todavia, o exercicio que nos
propomos coloca em xeque a neutralidade desta disciplina escolar e a movimenta a
partir de uma perspectiva que permite indagar a tematica de g€nero na
contemporaneidade. Objetivo: no recorte feito para este artigo, analisamos as
abordagens dadas por estes dois trabalhos em relagdo as questdes de género e suas
conexdes com a educacdo matematica. Cenario: analisando os 113 livros que
compuseram o corpus da investigagdo, selecionamos 12 imagens que nos ajudam a
compor o que denominamos por “manual pratico de como ser menina”. Design: este
manual foi elaborado como uma narrativa ficcional a partir do exercicio tedrico-
analitico empreendido sobre o material com o uso da Analise do Discurso. Coleta e
analise de dados: ao entendermos as imagens como dispositivos pedagdgicos,
buscamos regularidades que nos permitiram elaborar o manual. Resultados: a partir
das analises, construimos as seguintes frases relacionadas ao sujeito menina/mulher: (i)
meninas precisam ser cuidadosas; (ii) meninas devem ser abnegadas; (iii) meninas
devem ser delicadas; (iv) mulheres devem cuidar do tempo, (vi) meninas devem ser
organizadas e eficientes e, finalmente, (vii) meninas devem saber cozinhar. Conclusao:
a matematica, como ciéncia ndo neutra, opera como instrumento para que valores
desejaveis de uma parcela extremamente conservadora da populagdo brasileira sejam
ensinados e propagados.
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Gender as a Problem in Maths Textbooks: A Practical Handbook on How to be a
Girl/Woman

ABSTRACT

Background: Gender issues have been guided recently in our country from a
misogynistic and patriarchal bias. Apparently, school mathematics would have nothing
to contribute or problematize in this sense. However, the exercise we propose calls into
question the neutrality of this school subject and moves it from a perspective that allows
us to investigate the theme of gender in contemporary times. Objective: in the excerpt
made for this article, we examined the approaches of these two studies to gender issues
and their connections with mathematics education. Settings: We analysed the 113
books that composed the corpus of the investigation, from where we selected 12 images
that helped us compose what we called a “practical handbook on how to be a girl.”
Design: this handbook was prepared as a fictional narrative from the theoretical-
analytical exercise undertaken on the material through the discourse analysis. Data
collection and analysis: by understanding images as pedagogical devices, we sought
regularities that allowed us to elaborate the handbook. Results: from the analyses, we
constructed the following sentences related to the subject girl/woman: (i) girls must be
careful; (ii) girls must be selfless; (iii) girls must be delicate; (iv) women must mind
the time, (vi) girls must be organised and efficient and, finally, (vii) girls must know
how to cook. Conclusion: mathematics, as a non-neutral science, operates as a tool so
that desirable values of an extremely conservative portion of the Brazilian population
are taught and propagated.

Keywords: curriculum, gender, mathematics textbooks, practical manual.

INTRODUCAO

Durante a campanha eleitoral de 2018, o atual presidente Jair Messias
Bolsonaro apresentou sua proposta para a Educacdo em seu plano de governo
intitulado “O caminho da prosperidade”. Neste material pode-se ler que
“contetido e método de ensino precisam ser mudados. Mais matematica,
ciéncias e portugués sem doutrinagdo e sexualizagdo precoce (...)” (Grifo dos
autores).

Mesmo assim, surgiu o que poderia parecer um sopro de esperanga
progressista quando, depois de eleito, o governo de filiagdes conservadoras de
Jair Messias Bolsonaro, criou o Ministério de Estado da Mulher, da Familia e
dos Direitos Humanos. Porém (e neste momento a mencionada “esperanga
progressista” se revela infundada), Damares Alves foi incumbida de comandar
o inédito ministério no pais. A frente desse ministério, Damares deixou claro,
desde o inicio, seu posicionamento ultraconservador, influenciado por ideias
religiosas e de ultradireita. Algumas frases dela ficaram famosas e revelam a
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moralidade e os valores defendidos pelo atual governo, todas pronunciadas
entre os anos de 2019 e 2020:

“Atencio, atencao. E uma nova era no Brasil. Menino veste azul e
menina veste rosa”

“A mulher nasceu para ser mae, é o papel mais especial da mulher”
“Me preocupo com auséncia da mulher de casa”

“Como eu gostaria de estar em casa, toda tarde numa rede, me
balan¢cando e o0 meu marido ralando muito, muito, muito para me
sustentar e me encher de joias e presentes. Esse seria o padrao ideal da
sociedade”

“No momento em que coloco a menina igual o menino na escola, o
menino vai pensar: ela é igual, entdo pode levar porrada. Nao, a menina é
diferente do menino”

“Noés vamos ter que cuidar da mulher na infancia, na escola. O
menininho de 3 anos vai aprender que a menininha merece ganhar flores.
O menininho de 7 anos vai poder levar chocolate para a menina porque a

menina é especial”

“Vamos tratar meninas como princesas e meninos como principes”

A partir do cenario apresentado, fica evidente que as questdes relativas
a género e a sexualidade sdo estratégicas na perspectiva do atual governo
brasileiro e, certamente, encontra respaldo em seus eleitores. Para estes, €
importante que a pauta dos costumes seja onipresente no noticiario do pais
quando se trata dos “assuntos do governo”. Ndo ¢ a toa que alguns
pesquisadores tém mostrado que o curriculo esta sendo influenciado por esse
direcionamento neoconservador (Lima; Hypolito, 2019), por intermédio, por
exemplo, da construgdo da Base Nacional Comum Curricular (Acosta; Gallo,
2020; Lopes, 2019; Macedo, 2017; Siissekind, 2019).

No campo da educagdo matematica, temos mostrado, em diversas
pesquisas (Godoy Et Al., 2020; Neto; Valero, 2020; Silva; Neto; Souza, 2020;
Souza; Silva, 2017a, 2017b, 2018; Valero; Silva; Souza, 2019), que essa
influéncia conservadora se materializa nos livros didaticos de matematica,
produzindo efeitos de poder bem similares aos produzidos pelas frases da
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Senhora Damares Alves e recebido e aclamado por boa parte do publico com
as mesmas tendéncias politico ideoldgicas.

Diante do exposto, no Brasil da atualidade, ¢ conveniente indagarmo-
nos: quando é que uma questao vira um problema? Inspirados em Butler (2003),
entendemos que para que um problema seja social, ele deve ser sentido no corpo,
sendo o corpo materializado nas praticas sociais. Essa materialidade ¢
indissociavel das normas reguladoras que governam sua materializagao.
Portanto, o corpo nunca ¢é natural, mas sempre inscrito culturalmente. Dito isso,
defendemos, neste artigo, que os curriculos de matematica escolar também
operam na elaboragdo discursiva deste corpo, sendo ele, generificado.

Em relagdo a nogdo de género, nos filiamos a compreensdo de Butler
(2003) quando esta afirma que “o género € a estilizacdo repetida do corpo, um
conjunto de atos repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente
rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de uma substancia,
de uma classe natural de ser” (p. 59). Neste exercicio ininterrupto de produgao
de subjetividade, varias instincias da vida social estdo em acao para elaboragdo
e concretizagdo dos atos performativos, inclusive a educacdo formal, inclusive
a matematica escolar, inclusive os livros didaticos de matematica. Vé-se,
portanto, que o corpo ¢ o género podem ser interpretados como atuacdes
performativas historicamente situadas.

E isso ¢ ratificado em Butler, para quem tanto género como corpo ¢
sexo, sdo efeitos de praticas discursivas, entendidos como mecanismos que
operam por meio de tecnologias de governo que repercutem na “(...) vida
cotidiana imediata, que classifica os individuos em categorias, designa-os por
sua individualidade propria, liga-os a sua identidade, impde-lhes uma lei de
verdade que lhes é necessario reconhecer € que os outros devem reconhecer
nele” (Foucault, 2014, p. 123).

Nesse sentido, se ha neste artigo um entendimento bem estabelecido de
que ndo nascemos mulher, mas nos tornamos uma (ou muitas), parafraseando
Beauvoir (1980), ¢ conveniente indagar acerca de quais as praticas que fazem
com que respondamos, atuemos, performemos ao ¢ no mundo como mulheres?
Margaret Mead (1971), antropo6loga que investigou a constitui¢do das nogdes
do que define o ser homem e o ser mulher, ap6s interagir com e pesquisar
quatorze comunidades em diversas localidades do mundo, principalmente na
Asia, publicou alguns resultados interessantes. Destes estudos a pesquisadora
concluiu que essas constru¢des identitarias variam consideravelmente em
diferentes sociedades. Mesmo assim, e ¢ o que nos interessa destacar aqui, ela
afirma que ha regularidades que podem ser encontradas nas culturas que
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estudou, como por exemplo a “[...] necessidade de realizagdo do homem”
(Mead, 1971, p. 131). Este resultado evidencia uma contundente relacao entre
orgulho e masculinidade em variadas culturas e localidades. Desta conclusao,
a autora explicita os modos pelos quais as atividades que s@o atribuidas aos
corpos que performam o masculino sdo, reiteradamente, classificadas como
mais valorizadas nas sociedades estudadas. Ser mulher, entdo, seria relegar este
corpo que performa o feminino a ocupar uma posi¢ao secundaria em suas
atividades, atribuicdes, fungdes e praticas em diversas sociedades diferentes?
Isso langa luz, novamente, ao “segundo sexo” (grifo nosso), posi¢do inferior,
tao debatida por Beauvoir (1980), para quem a mulher nunca seria definida por
si mesma, mas sim, sempre, em relagdo ao homem, o pardmetro.

Exposto isto, o exercicio ao qual nos propomos neste artigo sera o de
elaborar um manual pratico de como ser menina. Isto serd realizado a partir de
alguns resultados de duas pesquisas de doutorado realizadas no ambito do
Grupo de Pesquisa Curriculo ¢ Educagdo Matematica (GPCEM) do Programa
de P6s-Graduagao em Educagdo Matematica da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul: uma concluida (Neto, 2019), da primeira autora deste artigo, a
qual analisou 10 livros didaticos de matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para a educacdo do campo; outra, ndo concluida, realizada por
Deise Souza, que analisou 103 livros didaticos de matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da educagéo regular. Ambas tratam do tema “género”,
em diferentes contextos, mas defendendo uma mesma linha argumentativa:
imagens e textos do curriculo de matematica ndo sdo utilizados em uma
perspectiva que busca somente ensinar conhecimentos matematicos. As
imagens e textos movimentam um cenario sedutor do curriculo de matematica
para captar a atencdo das criangas, encantando-as para o aprendizado. Estes
artefatos operam como dispositivos pedagogicos (Friedrich, 2010) por
intermédio de uma suposta contextualizagdo que tem, pelo menos
hipoteticamente, uma relacdo direta com as atividades cotidianas, as
brincadeiras, as interagdes sociais, entre outras. Importante ressaltar que, como
dispositivo pedagdgico, nos filiamos a defini¢ao discutida em Friedrich (2010):

a produgcdo de um objeto dentro das regras particulares e
principios ordenadores dos discursos pedagogicos. Os
dispositivos pedagdgicos funcionam na educagdo como parte
do regime de verdade que dita o que é real ¢ o que néo é, o que
¢ verdadeiro e o que ¢ falso, no processo de transmissdo
intencional de conjuntos de valores, saberes e comportamentos
entre sujeitos que se denomina Educagédo. (p. 661)
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No proximo topico, em que discutiremos as ferramentas tedrico-
metodoldgicas, os elementos de andlise e produgdo dos dados que serviram de
base para a elaboragdo do manual, serdo mais bem discutidos.

Antes disso, € preciso informar que desde o inicio de 2015, o GPCEM
desenvolve o projeto de pesquisa “redes discursivas construidas em livros
didaticos de matematica do ensino médio”, partindo do pressuposto que ha
varias influéncias sobre a constru¢do dos discursos presentes nos livros
didaticos de matematica do ensino médio. Essas influéncias constituem, na
metéafora que optamos por utilizar, fios que tecerdo uma rede discursiva que se
materializara no livro didatico (Silva, 2016).

Portanto, neste artigo, selecionamos alguns resultados destas pesquisas,
com o intuito de analisar e descrever como o género, quando tratado como um
problema, ¢ um assunto que emerge nos materiais analisados. Para isso,
construiremos uma narrativa ficcional, criando um “manual pratico para
meninas”, em relacdo a como ser e se comportar no mundo, especialmente no

Brasil p6s 2018, ou seja, pos eleicdo de Jair Messias Bolsonaro.

FERRAMENTAS TEORICO-METODOLOGICAS

Neste artigo, os livros didaticos s@o entendidos como parte de um
dispositivo de poder que modera e organiza processos de escolarizagdo
(Pefialoza; Valero, 2016), ao mesmo tempo em que opera formas de governo
contemporinea que regulam modos de vida de si e dos outros por meio da
administracdo “(...) da riqueza, da satde e da felicidade da populagdo” (Rose;
Miller, 1992, p. 174), produzindo subjetividades a fim de dispor e potencializar
as fungdes do individuo na sociedade.

Importante esclarecer que entendemos o dispositivo em sua funcdo de
organizar ¢ dar validade aos diferentes discursos movimentados a fim de
governar os seres vivos na constru¢do de uma determinada ordem social, sendo
um modo concreto das relagdes de poder, mas ndo so isso, conforme alerta
Agostinho (2017). A fim de compreender melhor o conceito, buscamos
Jargensen (2017), que traga uma descrigdo sistematica da nogao dispositivo:

« E prescritivo. » E onde o poder se torna concreto. * E feito
para orientagio, gerenciamento e/ ou controle. * E direcionado
para os seres vivos. * E uma rede heterogénea de dispositivos e
diretrizes praticas, mas também institui¢cdes e agéncias que
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governam seu uso. * Esta sempre imerso em relagdes de poder,
0 que significa que estd sempre inserido em um campo de
forgas, que definem sua importancia e relevancia. (p. 25)

A partir de cada uma destas enunciagdes, seria possivel entender os
modos pelos quais as praticas heterogéneas, as diferentes enunciagdes, seus
rearranjos, além da repeticao, da recombinagdo ¢ da contradi¢do, acontecem
nos materiais didaticos analisados e materializam um jogo de forgas que
permite criar os processos de subjetivacdo que incidem sobre o corpo
generificado, bem como na acdo do material didatico, em todas as suas
atividades, imagens e praticas que operam como dispositivos de poder. O
mesmo autor ainda conceitua: “dispositivo ¢ onde o poder se torna concreto.”
(ibid., p. 25). Portanto, o dispositivo ¢ lugar, lugar de acontecimento e produgao,
e, nesse sentido, concebe-se que o livro didatico de matematica funciona como
dispositivo de poder estratégico na regulagdo de condutas dos corpos
generificados.

Além da nocdo de dispositivo, nas duas pesquisas, operaram o conceito
foucaultiano de analise do discurso (Foucault, 1987, 1996, 1999) como
ferramenta tedrico-metodoldgica.

Para Foucault, a analise do discurso

[...] consiste em ndo mais tratar os discursos como conjuntos
de signos (elementos significantes que remetem a contetidos ou
a representacdes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os
torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse "mais" que ¢
preciso fazer aparecer e que € preciso descrever. (Foucault,
1987, p. 56)

Esse “mais”, descrito por Foucault, ¢ ultrapassar a simples referéncia e
descri¢do das “coisas”, mas vislumbrar a possibilidade de definir redes
conceituais proprias (Fischer, 2012).
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Essas redes conceituais e os discursos que as formam estdo imersos em
jogos de poder e em verdades constituidas socialmente. Sobre isso, Foucault
afirma:

[...] a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder (ndo ¢ —
ndo obstante um mito, de que seria necessario esclarecer a
histdria e as fungdes — a recompensa dos espiritos livres, o filho
das longas soliddes, o privilégio daqueles que souberam se
libertar). A verdade ¢ deste mundo; ela é produzida nele gracas
a multiplas coer¢des e nele produz efeitos regulamentados de
poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua "politica
geral" de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe ¢
faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos € as instancias
que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos,
a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas € 0s
procedimentos que sdo valorizados para a obtengdo da verdade;
o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro. (Foucault, 1998, p. 12)

Desse modo, esse manual foi construido como uma espécie de politica
do que ¢ entendido como uma verdade no presente. Sua elaboracdo se deu na
tentativa de fazer aparecer o que opera como critério de validacao de verdade
acerca de praticas generificadas na atualidade, por meio do conhecimento
matematico, como nao poderia deixar de ser.

No processo de construcdo do material de investigagdo das duas
pesquisas mencionadas, que resultou na construgdo do manual aqui apresentado,
as imagens, que organizam significados acerca da produgdo de subjetividades,
chamaram a aten¢@o e constituiram-se como uma das principais fontes de dados
que propiciaram as leituras apresentadas ao longo do presente artigo. Estas
fontes sdo muito potentes, tal como destaca Gallo (2016), por exemplo, quando
afirma que uma imagem pode ser compreendida como um “comando” (p. 18).
Amparado pelo pensamento deleuziano sobre linguagem, o autor ainda
argumenta que “pensar no contexto de uma imagem do pensamento € repetir o
ja pensado, ndo € pensar o novo, o diferente.” (p. 20). Nesse sentido, seria a
imagem uma representagdo fixa que cerceia as possibilidades de produgado de
pensamento?

Sem que seja possivel explorar esse questionamento ao nivel suficiente
de sua demanda, esclarece-se que nao se considera aqui que o referido
cerceamento € uma violéncia contra o individuo, contra os estudantes que terdo
acesso a esse material, algo que necessariamente esteriliza ou mesmo que
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impossibilita criagdo de praticas, mas sim que organiza ou direciona o espago
de producdo de sentido por parte do individuo, construindo um campo de
possibilidades interpretativo, sem deixar de se ressalvar, todavia, que no livro
didatico as imagens sdo utilizadas, também, com fins pedagdgicos; entende-se,
portanto, que as imagens sao produtoras de sentidos.

Com efeito, as imagens sdo uma das principais fontes na composicao
de um cenario em que € possivel falar sobre uma suposta forma de ser menina
e/ou mulher. As fontes imagéticas configuram-se num material rico e potencial
para a producdo de narrativas, especialmente para o publico infantil, publico ao
qual estdo direcionados todos os materiais analisados nas pesquisas
mencionadas. FElas, as imagens, sdo interpretadas aqui como agentes
sintetizantes de conceitos, ideias, praticas humanas e, portanto, enderecamentos,
assim como afirmam Collange, Almeida e Amorim (2014):

Compreendemos a materialidade das imagens como soma de
diferentes sistemas de classificacdo e diferentes formacoes
discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado
as coisas. Ou seja, quando os materiais didaticos a partir das
imagens significam ciéncia fazem isso como uma pratica de
producdo cultural, criando sentidos hibridos, heterogéneos e
retirados de diferentes contextos. No entanto, precisam
recorrer a uma estrutura da lingua ja existente, ¢ € nesse aspecto
especificamente que as categorias que escolhemos operam, em
busca de compreendermos o papel de acdo do politico. (p. 830)

Desse modo, as imagens sdo interpretadas como produtoras de sentidos
que ndo poderiam ou ndo alcangariam a dimensao de um texto, por exemplo.
Os mesmos autores analisam as relagdes entre “imagem e representagdo da
verdade” (ibid., p. 826) por meio da investigagdo sobre fotografias nos livros
didaticos de ciéncia e acabam por concluir que

[as imagens] sdo promotoras de ‘verdades’ recortadas, de
‘descontextualiza¢des’ ou de uma visdo conduzida a aspectos
previamente considerados mais importantes ao ensino, em
detrimento dos possiveis significados diversos que poderiam
agregar ou trazer, mesmo do ponto de vista da objetividade e
retratagdo do real. (ibid., 836)

Essa afirmac¢do ganha mais poténcia quando é considerado o publico
ao qual se destina o material analisado: criancas! Entende-se que os autores das
colegOes buscam nas imagens escolhidas tanto retratar uma compreensao de
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vida cotidiana, quanto agir num suposto processo de objetificacdo por meio do
ensino dos contetdos da matematica escolar. O que ocorre, no entanto, ¢ o que
se compreende por processos de subjetivacdo. Na conclusdo de uma
investigacdo empreendida também sobre livros didaticos, Amorim (2016)
afirma que “(...) as imagens agem sobre as singularidades dos estudantes em
uma dobra dupla, que passa pelas fendas de significado de sua posi¢do de
suyjeito aprendiz ¢ por um movimento de autorregular-se impelido
socioculturalmente” (p. 98), ou seja, as imagens ensinam as criangas a ser € agir
como menina e¢/ou mulher, acabando, simultaneamente, a ensinar sobre o ser
menino e/ou ser homem.

Sdo as imagens, portanto, elementos fundamentais no processo
analitico, como sera constatado na exposicao do manual.

MANUAL PRATICO DE COMO SER MENINA

Neste manual, cujos titulos propositalmente escrevemos em cor de rosa,
aprendemos acerca das fungdes, atribuicdes e (por que nao?) obrigagdes que
meninas devem desempenhar tanto nas tarefas domésticas quanto no convivio
social. Para isso apresentaremos doze exemplos que ilustram certeiramente sete
caracteristicas de como meninas devem se comportar de acordo com o que ¢
entendido atualmente por “feminilidade” em suas atividades cotidianas.
Importante destacar que na elaboragdo deste manual, consideramos os termos
“menina”, “feminino” e “feminilidade” como sindnimos, afinal, uma menina
deve ser sempre feminina, de acordo com a ordem do discurso vigente.
Destaca-se que essa nogdo das praticas que definem o que é um corpo feminino
mesmo tida como natural, pré-existente ao corpo, nao € assim entendido neste
artigo. Assumimos que o corpo, generificado, € inscrito cultural e
historicamente. As nogdes de género, portanto, sdo elas mesmas que nomeiam
e fazem existir o que se entende por mulher feminina e/ou homem masculino.

Neste sentido, na construcao deste manual construimos os exemplos de
modo que eles funcionam como dispositivo pedagogico (Friedrich, 2010) ao
articularem o conhecimento matematico como uma alquimia (Popkewitz, 2004)
com normas, habitos e moralidades desejadas que devem ser assimilados e
repetidos por corpos que performam o feminino.
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1. Meninas devem ser cuidadosas e cuidadoras,
principalmente:

Nos dez livros didaticos de matematica analisados em Neto (2019),
foram catalogados 111 excertos associados a meninas e mulheres em funcdes
de cuidado e dedicagdo para com o outro, especialmente esse outro
representando um corpo masculino, tal como pode ser observado na figura 1

que segue.

Figura 1
Atividade de medida (Bonjorno, Bonjorno; Gusmdo 2014c, p. 16)

. " Acerola ¢ uma fruta : 3
1. Na casa de Julio, hd um pomar de acerola. / rica em vitamina C, vitamina A,
: P : =~ | ferro, cdlcio e vitaminas do ‘
Depois de um dia inteiro de trabalho, SUATNAE | . riew 8 A aceroleire  umid. /
fez um suco para eles se refrescarem. Veja como ™\ " planta origindria 4
ela pode repartir igualmente todo o conteddo de ~_das Antilhas. _

1 jarra do suco de acerola.

Desenhe abaixo quantas “equantos || ela deve usar para repartir
igualmente o conteudo do suco de acerola de duas jarras.

- — e — _ = e —_— —_— —_— 3

|

Na figura 1, a mae de Julio, mesmo cansada apds uma longa jornada de
trabalho ao lado do filho, prepara um refresco, em uma segunda etapa de
atribuicdes diarias. Nesta atividade, ela necessita ser exata e dividir o suco
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igualmente. Deste modo, o seu conhecimento matematico possibilitara que ela
sejajusta, o que se espera de uma mae, que um dia j& foi uma menina e aprendeu
tais comportamentos e praticas, até mesmo nos livros didaticos de matematica,
como ¢ possivel notar.

Aprenda com a mae de Julio a estar sempre disposta, sem descuidar da
precisdo. E preciso ter em mente que de posse de nogdes basicas de divisdo é
que a “mae de Julio” tera condigdes de exercer sua intrinseca fungdo de garantir
ajustica e, dessa forma, a harmonia no lar, a despeito de suas proprias afetagoes
fisicas causadas pela recém-iniciada segunda (quicé terceira) atividade/jornada
do dia: a mae ¢ um ser justo e incansavel, um ser que performa o feminino,
sempre pronta a satisfazer as necessidades de sua familia de forma eficaz e
precisa, principalmente de posse de no¢des de grandezas e aritmética.

Situagdo semelhante também foi evidenciada nos livros investigados
por Deise Souza, durante a sua pesquisa de doutorado, analisando 103 livros
didaticos de matematica dos anos iniciais, ela descreveu uma regularidade
muito interessante: 83 situagdes, nas quais as meninas interagiam com bonecas,
enquanto nenhuma figura de menino brincando de boneca foi encontrada.
Nestas interagdes, em geral, as meninas cuidavam dessas bonecas como se
fossem suas filhas, produzindo um aprendizado para a vida adulta, na qual a
mulher devera cuidar da sua propria familia. Além desse cuidado com a futura
prole, os livros apresentam outras situagdes que explicitam esse cuidado da
mulher, incluindo: se responsabilizar pelas compras da casa, ndo se esquecendo
de itens de alimento, mas também mobiliario para a residéncia; se
responsabilizar pelas refei¢cdes, servindo ao marido e aos filhos de maneira
eficiente, como bem performa a mae de Julio (figura 1).

A fim de expor a recorréncia dessa instrugdo nos livros didaticos,
selecionamos a figura a seguir catalogada por Deise como um exemplo notdrio
dessa situacgdo:

Na figura 2, vemos, ao menos, cuidados de duas ordens: (i) o da mae
que cuida atentamente dos filhos ou, quem sabe, dos filhos de outros pais. Note
que esse cuidado € ainda maior com as meninas, pois elas estdo brincando em
uma esteira, enquanto os garotos brincam no chio, sem protecao, aprendendo
que sdo fortes; (ii) também ha o cuidado das meninas com as bonecas,
colocando-as para “dormir”, “vestindo-as”, e produzindo situagdes de
socializagdo entre as proprias bonecas. Note que o contexto matematico ¢ muito
simples: contar carrinhos e bonecas. No entanto, o curriculo ensina mais que
contagem: ensina normas de conduta por intermédio de supostas atividades
matematicas de contagem. Afinal, onde esta a matematica?
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Figura 2
Atividade de contagem e cuidado (Silveira, 2014, v.2, p. 35)

TROCANDO IDEIAS

1. Qual é o total de carrinhos ?da ilustragao?
3+

= § (Gotal de carminhos)

2. Quantas bonecas uma crianga tem a mais
que aoutra? s -3«

Portanto, cuide! Aprenda a cuidar, de maneira eficiente e justa de posse
de alguns conhecimentos de contetidos de matematica, dos seus futuros filhos
e filhas, mas, principalmente, aprenda a cuidar de suas filhas, pois meninos séo
requerem tanto cuidado, eles tém que ser fortes. Aprenda a cuidar com atengao,
com regras bem determinadas. Aprenda a cuidar da casa, do marido. Aprenda a
cuidar até da alimentacdo, especificando o que precisa ser comprado e fazendo
compras, mas somente compre 0 necessario para que a casa esteja sempre
abastecida e para que, a noite, a familia toda se reina na mesa de jantar, para
que vocé sirva seus filhos e marido, cumprindo o seu papel de cuidadora do lar.
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2. Meninas devem ser abnegadas

Figura 3
Atividade de divisdo e justi¢ca (Bonjorno, Bonjorno, Gusmdo, 2014b, p. 3)
3. Gabriela colheu 6 magas de seu pomar e distribuiu igualmente er

2 amigos.
Quantas magas recebeu cada amigo?

Gabriela deu uma maga por vez a cada amigo.

Magas que
sobraram

Cada amigo de Gabriela recebeu o pora Tk

magas.
6 dividido por 2 é igual a 3.

6:. 2 _=_

Apesar de estar ligada, também, a ideia do cuidado, a abnegacdo
implica renlincia, comportamento que deve ser intrinsecamente associado ao
feminino. Na atividade expressa na figura 3, podemos aprender com Gabriela,
uma delicada, meiga, doce, gentil e justa menina. A fim de presentear seus
amigos, ela decide usar o conteudo de divisdo para distribuir macas de seu
pomar, conforme pode ser observado na figura 3.
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Nao se sabe se Gabriela possuia mais frutas em seu pomar. O fato € que,
altruista, a menina fica sem macas, afinal, seu principal objetivo & presentear
igualmente os dois amigos. Esta atividade foi elaborada para ser trabalhada com
estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, note que para esta etapa do ensino,
a divisdo poderia ser entre os trés personagens haja vista que, mesmo assim,
manteriamos a divisdo em partes iguais (seriam, neste caso, 2 magas para cada
um dos personagens da atividade). No entanto, aparentemente isso ndo importa,
s6 os garotos recebem todas as frutas, e, ressalta-se: igualmente! Afinal,
Gabriela ¢ justa e a divisdo de nimeros naturais (multiplos entre si) garante isso:
ela ndo precisa ter, também, macas para si.

Além da abnegacdo, a meiguice e o cuidado de sdo praticas associadas
nos materiais analisados como inerentes a performance do feminino, tal como
poder ser observado na figura 4 que segue:

Figura 4

Atividade de subtracdo e de cadlculo de um terco, envolvendo doacdo
(Silveira, 2014, v.1, p.98 e v.2, p.244)

] ANA TINHA 7 BONECAS E DEU 3 DELAS PARA ISABELA.

A figura 4 ¢ uma composi¢do de duas imagens presentes na mesma
colegdo, respectivamente no primeiro ¢ segundo ano. As mesmas personagens
repetem o rito de doacdo. Ana doa parte das suas bonecas e, no contexto
proposto pelo livro, o papel dessas situagdes € ensinar, respectivamente,
subtracdo e o calculo de um tergo de uma quantidade. Nao ha contexto similar
envolvendo meninos, os quais, em geral, exibem brinquedos como bolas e
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carrinhos e calculam o novo valor, apés o aumento de suas colegdes. A
abnegac@o feminina esta ligada a subtragdo de naturais. As cole¢does masculinas

operam por adi¢go, apresentando somas cada vez maiores.

Meninas devem ser delicadas

Figura §

Personagens (Bonjorno; Bonjorno; Gusmdo 2014a, p. 3)
TROCAR VIVENCIAS E EXPERIENCIAS,
OS AUTORES

ABRACOS,

oI, ~
/”EU SOU O ZE SABIA! EU N
/' VIAJO MUITO € CONHECO
MUITOS LUGARES, POR ISSO S
. TRAREI INFORMACOES | or,
> DEOUTROS ESPACOS //  EU SOU A MARIA
e PARA VOCE S SOL! ESTARETI AOQ SEU
o R = o~ LADO, DANDO DICAS
o \ E SUGESTOES PARA
\. VOCE REALIZAR AS
\._ ATIVIDADES. _~

Na figura 5, tomamos como exemplo a personagem “Maria Sol”, uma
atribuigdes da

notadamente desempenhando

antropomorfizada,

flor
performance do feminino.
Em cinco dos dez livros analisados em Neto (2019), a fungdo da

personagem ¢ estar atenta para que as atividades sejam realizadas da maneira
mais adequada possivel, auxiliando e orientando os estudantes, sempre “ao seu

lado”, dele cuidando.
206
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Essa ocupagdo contrasta com a de outro personagem, também
antropomorfizado, que ¢ posicionado como parceiro de “Maria Sol”.

Esse personagem, “Z¢é Sabia”, que pode ser visto na Figura 5, exerce
uma funcdo diametralmente oposta nos livros didaticos analisados: como
personagem que performa o masculino, Z¢& Sabia ¢ experiente, explorador de
outros ambientes, cosmopolita, livre e, como o proprio nome sugere, sabio. Sua
funcdo € contar aos estudantes sobre suas aventuras ao redor do mundo e sobre
tudo o que aprendeu em suas viagens, o que ndo parece ser “coisa de menina”.

Desempenhando uma outra fungdo, Maria Sol, uma delicada, passiva,
atenta, formosa e fragil flor, exerce a fundamental atividade feminina de se
ocupar do outro, uma atribui¢do maternal recorrente nos materiais analisados.

Assume-se que ambos os personagens pdem o dispositivo pedagogico
em funcionamento ao operar “(...) como parte do regime da verdade que dita o
que € real e 0 que ndo ¢, o que é verdadeiro ¢ o que ¢ falso, no processo de
transmissdo intencional de conjuntos de valores, conhecimentos e
comportamentos entre sujeitos que ¢ chamado educag@o” (Friedrich, 2010, p.
661): eles capturam a atencdo e a afeicdo dos estudantes, transmitem
mensagens convenientes relacionadas aos conteudos previstos no curriculo, ao
mesmo tempo em que disseminam um conjunto amplo e interessado de
atributos e atribui¢des culturalmente produzidos e direcionados aos corpos para
performarem o feminino ¢ o masculino, cada um com suas atribuigdes e fungdes
bem definidas.

Em suma, apds estes cinco exemplos podemos afirmar que, mais do
que cuidadosas, abnegadas e delicadas, as meninas precisam assumir atitudes
justas, atentas, passivas, entre outras proprias do que se espera da performance
do feminino, sempre, ¢ claro, tomando o conhecimento matematico com
critério de validagdo de verdade, ou seja, como referéncia para executar as
performances que o mundo espera deles e delas.

Mas o foco do manual é sobre como ser menina, entdo agora
passaremos a instrui-las acerca da administragao do tempo.

4. Mulheres devem cuidar do tempo

O tema “tempo” ¢ muito valorizado nos curriculos de matematica,
dentro do bloco de contetido grandezas ¢ medidas. Desde os anos iniciais, essa
ideia ¢ trabalhada e apresentada aos estudantes: as unidades de tempo, por
exemplo.
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Desse tema supostamente neutro ¢ até simples, quem poderia imaginar
que brotariam nog¢des morais e comportamentais?

Vejamos alguns exemplos:

Figura 6

Usando o calculo mental para brincar mais (Longen, 2014, p. 151)

Raul € um menino que adora brincar. Seu esporte favorito € o futebo

Na escola, ele utiliza um truque bem simples para efetuar mental
mente algumas adic¢des.

Veja a sequir o truque de Raul.
Quando uma das parcelas termina em 9:

39 + 54 =?
ﬁ L Raul adiciona 1 ao 39 1+39=40
(2\ ,'J.‘] 40 + 54 = 94 (adiciona 40 a0 54)
‘k. % . | diminui 1 do total
5% 94 — 1 =93
7 e

Logo, 39 + 54 = 93.

Raul garante que, usando esse truque, sobra mais tempo para brincar!

Na figura 6, Raul realiza um truque matematico para efetuar um calculo
mental e garantir que sobre mais tempo para brincar. A matematica ¢ uma aliada
dele para ganhar tempo, para se divertir. Além disso, Raul realiza, com muita
alegria, atividades ao ar livre.
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Figura 7
Relogios digitais e a preocupagdo com a hora (Nani, 2014, p. 227)

D Renata estuda no periodo da tarde e gosta de brincar com suas
bonecas antes do jantar. Veja como ela |é as horas no reldgio digital.

Tao diferente de Renata (Figura 7) que parece ser refém do tempo:
conta o tempo que falta para o lanche, calcula o tempo que ainda tem para
brincar. A matematica ja nao opera para beneficiar e deixa-la tranquila para suas
atividades de lazer, mas sim para preocupar, para construir uma rotina, uma
disciplina, uma organizagdo necessaria a sua vida bem como da vida daqueles
de quem cuidara no futuro.

Note que, diferente da situagdo de Raul (figura 6), na qual ndo sabemos
exatamente qual € o periodo do dia, a ndo ser pelo fato de haver luz solar, para
Renata (figura 7) ha sempre uma agenda bem definida que regra suas acdes:
hora do lanche, hora de brincar, hora de jantar. Além disso, a figura também
reproduz o cuidado, ja mencionado em outra regra do manual, expresso na
“brincadeira” com bonecas, onde, na verdade, ela brinca de ser adulta, cuidar
de uma boneca, incluindo organizacdo de panela, bule, xicara e pires. Raul
chuta a bola ao ar livre. Renata cuida de uma mini familia, numa aparente
simulacao de seu fatidico futuro.

Situagdo semelhante foi observada na pesquisa de Neto (2019), note
que mesmo a primeira personagem estando atenta ao horario e andando de
patins, ou seja, divertindo-se, ainda assim ha uma outra personagem
performando o feminino preocupada em cumprir com suas obrigagdes: tomar
banho para jantar. Além disso, o recorrente personagem que performa o
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masculino, tal como na figura 8, atento ao horario ¢ ja preparado para a partida
de futebol, administra o tempo para se divertir. A mencionada atividade fisica,
alids, que ndo pertence ao universo feminino nos materiais analisados. Ou seja,
meninas nao jogam futebol!

Figura 8
Compromissos e o controle do tempo (Gomes et al.., 2014c, p. 109)

Diga qual das criangas abaixo esta falando o horéario de forma correta:

Faltam 15 minutos

Sao 5 horas e 45 minutos. para as seis da tarde.
Tenho que tomar banho

© para jantar. e_g
£° g0
s v i

Séo 17 horas
e 45 minutos,

Exttdio Pingado

Tstragoes éigtais

Além de operar de maneira tdo diferente para meninos e meninas, a
matematica da medida de tempo também movimenta a necessidade de realizar
determinadas acdes em momentos especificos da vida. Agora saimos da
unidade “hora” para a unidade “ano”: com quantos anos uma mulher deve se
casar? Com quantos anos ele de ter filhos? Sim, o livro também ensina o que a
mulher deve fazer e quando (Figura 9).
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Figura 9
Parlenda, unidade de tempo, casamento e filhos (Gomes et al.., 2014b, p. 40)

Leia o trecho de uma parlenda a seguir:

- Pombinha branca,
Que est4 fazendo?
- Lavando roupa
Pro casamento.

Tradiggo popular.

Se a pombinha fosse uma mulher que vai casar e ter filhos, quantos
anos ela teria?

( )3anos ( ) 25anos

( )9anos ()80 anos

Junto com o conteudo medida de tempo, em anos, a matematica escolar
ensina o tempo certo para casar e ter filhos. E essa regra, pelo menos nos livros,
aparece somente para a mulher. Em quatro linhas de orientago aos professores,
os autores do livro mencionam que seria recomendavel conversar “com os
alunos sobre idades adequadas para casar e ter filhos”. Se tivéssemos que
escolher qual o principal tema que esta sendo ensinado com essa atividade,
certamente diriamos que ¢ a idade certa para a mulher casar e ter filhos, no
entanto, para o livro, isso € apenas um contexto para se ensinar as criancas a
grandeza tempo e a unidade ano. Essas recomendagdes poderiam estar em uma
cartilha religiosa, mas estdo nos livros de matematica.

Sintetizando, a mulher deve cuidar do seu tempo, pois o tempo ¢ um
inimigo. Anos, meses, semanas, horas, minutos e segundos sdo unidades de
medida carregadas de responsabilidades, preocupagdes, rotinas, deveres e
multitarefas. A mulher aprende isso desde cedo. Como se nado bastasse,
recomenda-se que a mulher case e tenha filhos. E ai, at¢ na questdo da
maternidade o tempo opera como uma contagem regressiva que registra o
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quanto falta para a mulher se tornar infértil, incapaz de reproduzir. Portanto,
ndo basta casar e ter filhos. E preciso fazer isso no tempo certo.

5. Meninas devem ser organizadas e eficientes

Nas atividades de contagem que seguem o exemplo da figura 10, Nivea
e Carlos sdo convidados a contar seus lapis a fim de que concluam quem tem
mais deste material. Tal como em uma série de outras apresentagdes de
personagens que performam o feminino, Nivea faz a contagem com o material
todo organizado, enfileirado dentro da caixinha de lapis de cor. O método dela
parece ser mais producente. Enquanto Carlos, mais relaxado, espalha seu
material na mesa a fim de verificar a quantidade de lapis. A atitude de Carlos
ndo parece ser muito eficiente, principalmente frente a atividade proposta: ao
distribui-los aleatoriamente sobre a mesa, a tarefa de contar ndo tende a ficar
mais facil, até mesmo o contrario. Disso é possivel concluir que a eficiéncia
também ¢ uma caracteristica que se espera que as meninas desempenhem.

Figura 10
Atividade de contagem (Gomes et al.., 2014b, p. 91)

8. Carlos e Nivea vao para a aula de Artes

l
I
I
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Ja na figura 11, Liliana é representada com um olhar de tristeza ao se
deparar com a organizag@o dos brinquedos que ela devera realizar. A divisdo
por dois € o conteudo que motiva a apresentacdo dessa situacdo ligada a
quantidade igual que deve ser colocada em cada caixa. Ndo basta organizar ou
guardar. Precisa saber dividir por dois.

Figura 11
Atividade de divisdo por 2 (Pessoa et al.., 2014, p. 176)

Dividindo por 2

para realizar a

3. Liliana vai guardar seus brinquedos em
duas caixas. Em cada caixa ela vai colocar e/’

)

a mesma quantidade de brinquedos. <

6. Meninas devem saber cozinhar

Em Neto (2019) a ocorréncia de personagens desempenhando
atividades ligadas a alimentagdo foi majoritariamente feminina (31 mulheres
apareceram cozinhando nos 10 livros analisados, enquanto foram apenas 7
homens descritos em fungdo semelhante).
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Figura 12
Testando a receita (Gomes et al.., 2014a, p. 145)

Teda b Bgte A ad b wtals Dasrrio—

TENTE CONVENCER SEU PROFESSOR A FAZER A RECEITA COM
VOCES EM SALA DE AULA. UM BOM ARGUMENTO PARA CONVECE-LO
E DIZER QUE TODO MUNDO FICOU COM AGUA NA BOCA!

APROVEITE PARA VERIFICAR SE SUA ESCRITA ESTA COMPREENSIVEL
E SE, SEGUINDO A RECEITA, O DOCE SAI CERTINHO

BOM APETITE

Percebam que na figura 12, ao testar a receita, hd uma mensagem
explicita acerca de quem deve validar se o brigadeiro esta ou ndo aprovado: sdo
0s meninos que aparecem se deliciando, lambendo os dedos, com o apetitoso
doce. Observando-os, parece mesmo que estd uma delicia! As meninas, que
preparam e enrolam a sobremesa parecem estar muito satisfeitas por terem sido
aprovadas na realizacdo da sua tarefa. Estdo cumprindo, mais uma vez, os
comportamentos de cuidado e abnegagao ja descritos neste manual.

Nos 10 livros produzidos para os anos iniciais do Ensino Fundamental
analisados as mulheres sdo reiterada e continuamente descritas em atividades
em que estdo cozinhando para seus filhos, netos, amiguinhos da escola, ou seja,
repetidamente exercendo seu papel de subserviéncia.
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Ja em outro recorte da pesquisa de Deise Souza, envolvendo 103 livros
dos anos iniciais do ensino regular, aprovados no PNLD 2016, ela analisou 152
imagens ou contextos envolvendo homens ou mulheres, em atividades tinham
o objetivo de ensinar grandezas ¢ medidas ou operacdes com fragoes. Dessas
152 imagens ou contextos, 148 eram de mulheres e somente 4 com homens.
Das 148 imagens de mulheres, 109 apresentavam-nas na cozinha. Além do ato
de cozinhar estar claramente ligado a performance do feminino, os livros
apresentavam situagdes que as mulheres ensinavam suas filhas a cozinhar e,
frequentemente, apareciam servindo homens e filhos. Por outro lado, nas
poucas figuras que retratavam homens na cozinha, em geral, esses apareciam
em situagdes descontraidas, claramente como uma acao esporadica realizada
para interagir e se aproximar dos filhos. A culindria masculina é hobby. A
feminina € obrigacao: meninas devem saber cozinhar!

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, apresentamos alguns recortes de duas pesquisas de
doutorado que tinham como ponto comum descrever discursos sobre modos
sociais, culturais e historicamente definidos para performar o género que
aparecem, também, nos livros didaticos de matematica dos anos iniciais, tanto
da educacdo do campo, quanto para a educagdo regular.

Buscamos regularidades discursivas que pudessem ser agrupadas em
termos de “deveres das meninas e mulheres”, em relacdo ao que se espera delas,
tanto nas agdes cotidianas, quanto nas escolhas mais importantes ¢ decisivas
das suas vidas.

Com esse olhar, construimos as seguintes frases constituidoras do
sujeito menina/mulher: (i) meninas precisam ser cuidadosas; (ii) meninas
devem ser abnegadas; (iii) meninas devem ser delicadas; (iv) mulheres devem
cuidar do tempo, (vi) meninas devem ser organizadas e eficientes e, finalmente,
(vii) meninas devem saber cozinhar.

Estas sdo apenas algumas das possiveis formacdes discursivas que
emergem da analise do material empirico, fortalecendo um dispositivo que
opera conduzindo as condutas das meninas e mulheres, por intermédio de
relagdes de saber e poder, constituindo-se efetivamente como um problema de
género ja que inscreve determinados corpos nessas praticas discursivas.

Essas relagdes de saber e poder se estabelecem da mesma forma que se
articulam saberes da matemadtica escolar, como divisdes em partes iguais,
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unidades de medida, contagem e poderes, como qual é o lugar da mulher na
sociedade, quais as agdes desejaveis das meninas, entre outros citados neste
capitulo.

Matematica e moralidades se articulam e ensinam muitas coisas. A
unido desses dois elementos parece potencializar o ensino de valores, pois,
socialmente, eles sdo ignorados diante do supervalorizado contetido
matematico. Assim, a matematica continua aparentemente operando como uma
disciplina neutra, que ingenuamente ensina as criangas a contar ¢ a medir, entre
outras atividades consideradas essenciais ao exercicio da cidadania atualmente
e desprovidas de “ideologizacdo”. Com este capitulo, esperamos ter mostrado
que a matemética ndo é neutra. E, inclusive, um potente instrumento para que
valores desejaveis de uma parcela extremamente conservadora da populagado
brasileira sejam ensinados e propagados. Em outras palavras, pode operar para
que o plano de governo do presidente eleito em 2018, bem como de seus
apoiadores, seja bem sucedido em sua implementacdo no pais. Infelizmente,
essa parcela elegeu o atual presidente da republica e, por conta disso, temos
vivido tempos de ultraconservadorismo e negacionismo cientifico, em pleno
ano 2020.

Se vocé, leitora ou leitor, ao se deparar com este manual, quer performe
o masculino ou o feminino, sentiu que aprendeu a ser homem/menino ou ser
mulher/menina por meio de um sem nimero de fontes “educativas”, inclusive
quando estava aprendendo matematica, e isso lhe deixou desconfortavel de
alguma maneira, alertamos que € preciso se engajar na problematizagao desse
tipo de pratica. Cabe a quem ¢ contra a esse tipo de (im)postura, manifestar o
descontentamento e criticar com veeméncia as politicas publicas e as
tecnologias que sdo movimentadas para que esses ideais conservadores se
mantenham. Esse ¢ um dos objetivos da autora e do autor deste capitulo. Um
capitulo de resisténcia e dentincia.
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