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RESUMO

Contexto: Em uma sociedade cada vez mais marcada pela logica do
capitalismo contemporaneo, a educag@o torna-se instrumento de reprodugdo de forga
de trabalho alienado. Objetivos: Tracar um panorama das caracteristicas da
subjetividade e das atitudes do sujeito pés-moderno com base nos estudos de Fredric
Jameson e David Harvey; desvelar o desenvolvimento de técnicas de producdo de
formas mais eficazes de sujeicdo da cultura de empresa da racionalidade neoliberal
descritas por Pierre Dardot e Christian Laval e suas influéncias na formacdo das
identidades contemporaneas; refletir sobre o papel da educagdo, em particular da
educagdo cientifica, na superagdo do estado de alienagdo impetrado pelo sistema
capitalista das sociedades neoliberais. Design: Articulagdo entre pesquisa exploratoria
e bibliografica, articulada com os referenciais teéricos da Teoria Critica e da Pedagogia
de Paulo Freire. Ambiente e Participantes: Dada a tipologia da pesquisa executada,
artigos, livros e documentos acerca do sistema capitalista nas sociedades neoliberais,
da legislagdo educacional ¢ da Pedagogia de Paulo Freire. Coleta de Dados: Reflexdo
critica sobre os textos consultados e incluidos na pesquisa. Resultados: Ha uma relacdo
entre os sujeitos constituidos a partir da l6gica mercadologica e o papel da escola como
reprodutora de mecanismos de subjugagdo ao sistema capitalista hegemdnico; ha
também a influéncia empresarial e industrial na elaboragdo de politicas educacionais
ao longo da histdria da educac@o. Conclusdes: Como possibilidade de transformagao
deste cenario de alienag@o do sistema educacional ao poder hegemonico, apresenta-se
a concepcao freireana de educacdo humanista critica emancipatéria para além da
reproducdo da légica capitalista, fundada na conscientizagdo dos sujeitos a partir da
pedagogia dialdgica e na apropriacdo do conhecimento cientifico como transformador
da realidade.

Corresponding author: Ronnie Petter Pereira Zanatta. Email: rppzanatta@gmail.com.

Acta Sci. (Canoas), 23(4), 52-76, Jul./Aug. 2021


http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/
https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.6533
https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.6533
mailto:author@emaildomain.com
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/about/submissions#copyrightNotice
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/
http://orcid.org/0000-0001-7544-5723
http://orcid.org/0000-0003-4139-8986
http://orcid.org/0000-0001-7296-6400

Palavras-chave: Educacdo. Pos-modernidade. Sociedade neoliberal. Paulo
Freire.
Education and the postmodern subject in neoliberal society and the possibilities
of emancipation by Paulo Freire's Pedagogy

ABSTRACT

Background: In a society increasingly marked by the logic of contemporary
capitalism, education becomes an instrument for the reproduction of alienated labor
forces. Objectives: To provide an overview of the characteristics of subjectivity and
attitudes of the postmodern subject based on the studies of Fredric Jameson and David
Harvey; unveiling the development of techniques for producing more effective ways of
subjecting the company culture to neoliberal rationality described by Pierre Dardot and
Christian Laval and their influences on the formation of contemporary identities; reflect
on the role of education, in particular of scientific education, in overcoming the state
of alienation brought about by the capitalist system of neoliberal societies. Design:
Articulation between exploratory and bibliographic research, articulated with the
theoretical frameworks of Critical Theory and Pedagogy of Paulo Freire. Settings and
Participants: Given the typology of the research carried out, articles, books and
documents about the capitalist system in neoliberal societies, the educational legislation
and Pedagogy of Paulo Freire. Data Collection and analysis: Critical reflection on the
texts consulted and included in the research. Results: There is a relationship between
the subjects constituted from the marketing logic and the role of the school as a
reproducer of mechanisms of subjugation to the hegemonic capitalist system; there is
also the business and industrial influence in the development of educational policies
throughout the history of education. Conclusions: As a possibility of transforming this
scenario of alienation from the educational system to hegemonic power, the Freirean
conception of emancipatory critical humanist education is presented, in addition to the
reproduction of capitalist logic, based on the awareness of subjects based on dialogical
pedagogy and the appropriation of the scientific knowledge as a transformer of reality.

Keywords: Education. Postmodernity. Neoliberal society. Paulo Freire.

INTRODUCAO

Desde os primordios da formacdo social do homem, seu
desenvolvimento se da pela mediacdo da educagdo enquanto atividade
caracteristica de dominacdo da natureza (Saviani, 1997). Essa producdo da
existéncia evolui a partir do estabelecimento da experiéncia enquanto
verdadeiro processo de aprendizagem. Com o desenvolvimento das sociedades
contempordneas o ensino assume a missdo de fornecer bases para a
compreensdo da inomogeneidade das relagdes sociais (Morin, 2003). Para
Ferreira (2019):
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A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao
essencial para caracterizar o passado, o presente ¢ o futuro das
sociedades, dos povos, dos paises, das culturas e dos individuos.
E assim que a escolarizagio se constitui em um projeto
humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres
humanos e da sociedade (Ferreira, 2019, Apresentacao).

Entretanto, o desenvolvimento do capitalismo tardio faz surgir uma
nova forma de subjetividade condicionada aos sistemas culturais subordinados
ao poder hegemonico do capital acumulado (Jameson, 2000). Este novo sujeito,
o pés-moderno, fragmentado, caotico e esquizofrénico (Harvey, 2008) molda
uma nova razdo do mundo chamada por Dardot e Laval (2016) de sociedade
neoliberal. Nao obstante, essa condicao de subjugacao do sujeito a forca de
trabalho para a manutencdo do sistema capitalista impacta diretamente nas
politicas educacionais (Frigotto, 2010). Nesse sentido, a escola tende a
incorporar o modo de pensamento neoliberal de formacdo de sujeitos aptos ao
trabalho industrial.

Para ser cidaddo, isto é, para participar ativamente da vida na
cidade, do mesmo modo que para ser trabalhador produtivo, é
necessario o ingresso na cultura letrada. E sendo essa um
processo formalizado, sistematico, s6 pode ser atingida através
de um processo educativo também sistematico. A escola ¢ a
instituicao que propicia de forma sistematica o acesso a cultura
letrada reclamado pelos membros da sociedade moderna
(Saviani, 1997, p. 3).

Essa “vida na cidade” refere-se ao modo industrial de desenvolvimento
e a “cultura letrada” pode ser entendida como subsidios basicos para o ingresso
no mundo do trabalho industrial. A cultura letrada estd para além da
aprendizagem da técnica da escrita, mas se concentra na capacidade de
aprendizagem de interpretar o mundo. Esse argumento ¢ também encontrado
em Ostermann e Rezende (2020) ao afirmarem que a legislagdo educacional,
em especial os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), apesar de
apresentarem certa preocupacdo com a contextualizacdo dos aspectos de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), acabam por normatizar um estilo de
vida urbano, fundamentado em um espago-tempo central e tecnoldgico,
desconsiderando os espagos de outros sujeitos como as comunidades do campo,
indigenas e quilombolas (Ostermann & Rezende, 2020).

A produgdo em série desse neossujeito, de acordo com a logica do
individuo-empresa, da competitividade, da autogestdo e da eficacia dita as
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normativas das sociedades neoliberais (Dardot & Laval, 2016). Com a
personalidade fragmentada, com a cadeia de significantes rompida —
caracteristica do sujeito pos-moderno — (Jameson, 2000), a identidade do
sujeito torna-se ultraflexivel a fim de total controle de comportamento e
atitudes enquadrada a norma neoliberal (Dardot & Laval, 2016).

O sistema hegemdnico, dono dos meios de producdo material, apodera-
se também dos meios de producdo cultural. Nesse sentido, Horkheimer e
Adorno (2009), do grupo de tedricos da Escola de Frankfurt, em uma reflexdo
sobre a mercantilizacao da cultura, elucidam a padronizagao dos estilos de vida
presente na cultura industrializada. Todos os aspectos do cotidiano dos atores
induzem os espectadores a um toma-los como referéncias de sociedades justas,
éticas, felizes, modernas, etc. A vida real se baseia na vida cinematografica. Os
estilos musicais, a moda, os automoveis, o mobiliario doméstico, tudo ¢é, na
contemporaneidade, reflexo da industria cultural. O individuo € constantemente
coagido a adaptar-se aos padroes predeterminados por quem detém o poder
midiatico. A condicdo de subordinagdo ¢ romantizada ao passo que se
trabalhada na ideologia que pressupde ao sujeito existirem escolhas livres e
autdénomas proprias do ideario do periodo romantico. As escolhas subjetivas
estdo condicionadas aos paradigmas culturais industrializados (Horkheimer &
Adorno, 2009). E os sujeitos forjados nesta ldgica comercial constituem o
corpus fundamental da escola contemporanea. Tal perspectiva coloca a
educacdo tradicional sob fortes criticas da Escola de Frankfurt, levando a
elaboracdo da Teoria Critica, cuja primeira exposi¢do leva a obra de
Horkheimer denominada Teoria Tradicional e Teoria Critica, publicada em
1937, demarca a visdo de pensamento social que caracteriza a Teoria
Tradicional, de um lado, e a Teoria Critica, de outro, em suas maiores esséncias
e diferenciagoes (Alves, Sutil, Teixeira, Schimidt & Gomes, 2019). Era
necessario, portanto, uma abordagem critica da educag@o tradicional, submissa
ao capital e a formagdo direcionada primordialmente ao mundo do trabalho,
levando os sujeitos a aliena¢dao. Adorno propde que o Marxismo, em sua forma
original, baseava-se nas relagdes e premissas do Capitalismo Industrial e das
relagdes de trabalho da segunda metade do Século XIX, o que, em uma
perspectiva do Século XX, teria deixado & margem aspectos culturais, sociais e
psicologicos. De uma forma geral, a Teoria Critica, traz consigo:

A perspectiva denunciativa da Teoria Critica aos dispositivos
de irracionalidades, especialmente europeus, produz a negativa
dialética. Esta diz respeito & oposicdo ao capitalismo
representado pela imponéncia e endurecimento decorrente das
revolugcdes tecnologicas, que produzem a dominagdo do
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homem pelo homem — uma das formas de minoridade,
caracterizando a barbarie e o aprisionamento da consciéncia.
Esta ultima, por sua vez, intensifica-se com a regulacdo das
mentes pelo processo de Industria Cultural. (Alves, Sutil,
Teixeira, Schimidt & Gomes, 2019, p. 4).

Este texto retrata uma perspectiva da conjuntura produtora dos sujeitos
que participam da educagdo na sociedade brasileira do século XXI. Procura
estabelecer uma relagdo entre os sujeitos constituidos a partir da logica
mercadologica e o papel da escola como reprodutora de mecanismos de
subjugacdo ao sistema capitalista hegemonico. Trata da influéncia empresarial
e industrial na elaboracdo de politicas educacionais e reflete sobre a questio:
Quais aspectos da educagdo e em particular da educacao cientifica possibilitam
a superacdo da condicdo de submissdo ao trabalho alienado a partir do
reconhecimento de si enquanto sujeito-produto da sociedade neoliberal?

METODOLOGIA

Quanto a metodologia de pesquisa, ¢ feita uma articulagcdo entre
pesquisa exploratoria, quanto aos seus objetivos, e bibliografica, articulada com
os referenciais teoricos da Teoria Critica e da Pedagogia de Paulo Freire. Sobre
a pesquisa exploratoria, Moreira e Caleffe (2008) a definem como:

[...] a pesquisa exploratéria como a que tem principal
finalidade desenvolver, esclarecer € modificar conceitos e
ideias, com vistas a formulag@o de problemas mais precisos ou
hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores. Os exemplos
mais comuns sdo os levantamentos bibliograficos e
documentais, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso
(Moreira & Caleffe, 2008, p. 69).

Com relagdo a pesquisa bibliografica, Moreira e Caleffe (2008)
ressaltam que a mesma ndo consiste em uma simples revisdo da literatura, ja
que:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. [...] No entanto, o professor deve lembrar-se de que
a pesquisa bibliografica ndo é mera repeti¢do do que ja foi dito
e escrito sobre um determinado assunto. Como todos os demais
tipos de pesquisa, a bibliografica exige do pesquisador a
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reflexdo critica sobre os textos consultados e incluidos na
pesquisa (Moreira & Caleffe, 2008, p. 74).

A partir dessas definigdes metodologicas, passaremos agora a
discussdo da bibliografia em consondncia com os referenciais tedricos
supracitados, de forma a contemplar aspectos dispostos pela pergunta e tema
de pesquisa.

A POS-MODERNIDADE E O SUJEITO NELA IMERSO

Jean Francois Lyotard ¢ geralmente considerado o precursor dos
debates sobre a sociedade poés-industrial, do qual ele denominou de pos-
modernidade. Para esse autor a verdade ¢ considerada um tipo de discurso,
agonitica de linguagem; e como tal, assume na sociedade contemporanea o
carater valorativo. Nas palavras de Lyotard “o saber € e sera produzido para ser
vendido” (Lyotard, 2009, p. 5). O que se tem como verdade é produto de uma
construcdo discursiva de um determinado grupo que estipulou pardmetros para
que essa verdade fosse validada (Jesus & Vieira, 2019), que ¢ usado como
motor para a transformagdo das capacidades produtivas dos paises ditos
desenvolvidos e, a0 mesmo tempo como forga de controle sobre os paises em
vias de desenvolvimento (Lyotard, 2009). Além disso, a sociedade deixa de ser
uma coletividade para se tornar uma atomizacdo dos individuos imersos em
circuitos de comunicacdo e que cada ator tem poder sobre as mensagens que 0
atravessa. Contudo, atribuir o advento da pds-modernidade apenas ao
desenvolvimento dos veiculos de comunicagdo de massa e da Internet também
resvala em uma forma de determinismo tecnologico (Dusek, 2009), ja que o
poés-modernismo ¢ um movimento de amplo espectro e diversidade, que tem
sido objeto de estudo das Ciéncias Humanas e Sociais, bem como nos estudos
em Sociologia da Ciéncia e da Tecnologia. A énfase na narrativa estruturada
pelo discurso e linguagem dos sujeitos, em detrimento de uma narrativa e de
teorias gerais, holisticas, que se proponham a explicar a natureza ou a sociedade,
negando, portanto, da esséncia unificadora das Ciéncias, bem como o progresso
humano, o que termina por também negar o progresso da humanidade, que era
um preceito da modernidade nos Séculos XVIII (Iluminismo), XIX
(Positivismo) e XX (Marxismo). Dessa forma, podemos encontrar relagdes
entre as caracteristicas do pds-modernismo e da Internet, por ser, ao contrario
da televisdo, bidirecional, descentralizada, fragmentada, sem uma narrativa
unica, o que abre possibilidades dos sujeitos ou grupos menores de sujeitos
elaborarem a sua narrativa, descolada da narrativa “real” proposta pelas
Ciéncias Sociais ¢ da Natureza com o seu discurso Moderno (Latour, 2013) e
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unificado. Portanto, temos a dimensdo tecnoldgica da Internet, ao lado da
cultural, que fomentam a propagagdo do discurso fragmentado e disperso da
pos-modernidade, o que torna necessaria a apropriacdo pelos Educadores de
metodologias que possam reverter esse quadro. Por outro lado, aliada a uma
apropriacdo de suas possibilidades por sujeitos alfabetizados cientifica e
tecnologicamente, um dos desafios primazes da educacdo contemporanea, a
Internet presta-se, também, a elaboracdo de redes colaborativas que podem
atuar no sistema educacional em oposi¢ao ao discurso pds-modernista, ja que:

Vivemos um momento no qual a sociedade, quando organizada,
esta percebendo, cada vez mais, seu poder politico. A luta pela
cidadania e o direito ao acesso a informagdo, nos dias de hoje,
sd0 questdes de relevincia internacional. As tecnologias
digitais da informagdo e comunica¢do (TDIC, ou somente TIC)
tém apontado mais chances de superagdo do desenvolvimento
humano, nas suas relagdes ¢ no conhecimento. Com o acesso a
rede mundial de computadores (Internet), foi construida uma
maneira, num espaco telematico, para viabilizar, mesmo a
distancia, formas para os cidaddos interagirem e
compartilharem conhecimentos e culturas (Angotti, 2015, p.
18).

Harvey (2008) caracteriza a pos-modernidade como um movimento de
ruptura do pensamento totalitario, coeso e sintagmatico da modernidade. Em
substituicdo, predominam as nog¢des do fragmentario, do descontinuo e do
caotico. Este retrato do pds-modernismo conduz a uma de suas facetas
problematicas: “os pressupostos psicologicos quanto a personalidade, a
motivacao e ao comportamento” (Harvey, 2008, p. 56). Isso porque a condi¢ao
fragmentada do discurso e¢ da linguagem leva a esquizofrenizacdo como
desordem linguistica. Para o autor, assumindo a descrigdo lacaniana de
esquizofrenia, hd uma ruptura na cadeia de significantes e significados,
originando um amontoado de significantes nao relacionados entre si. Assim,
para o sujeito pos-moderno a preocupagdo esta enquadrada no significante e
nas aparéncias superficiais (Harvey, 2008). Essa condi¢do de fragmentacao e
efemeridade do pensamento pds-moderno traz como consequéncia, além de
outras, a descrenca das metanarrativas e, como resultado, a desestruturagdo das
verdades universais. Nas palavras de Harvey:

As verdades eternas e universais, se ¢ que existem, ndo podem
ser especificadas. Condenando as metanarrativas (amplos
esquemas interpretativos como os produzidos por Marx ou
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Freud) como “totalizantes”, eles insistem na pluralidade de
formagoes de “poder-discurso” (Foucault) ou de “jogos de
linguagem” (Lyotard). Lyotard, com efeito, define o pods-
moderno como “incredulidade diante das metanarrativas”
(Harvey, 2008, p. 49,50).

Para Jameson (2000), este processo rompe também com a unificagdo
temporal do passado, presente e futuro, reduzindo a experiéncia do sujeito “a
uma série de presentes puros e nao relacionados no tempo” (Jameson, 2000, p.
53). A quebra da temporalidade censura a praxis das atividades, intensificando
efetivamente o poder do significante material, agora isolado (Jameson, 2000).
Esse autor argumenta que essa nova concep¢do conduz a uma crise de
historicidade em relagdo a organizacdo da temporalidade e da ldgica espacial.
Observa-se, portanto, que um dos fatores moldadores da consciéncia pos-
moderna é o imediatismo (Carli & Silva, 2019).

E precisamente nesse ponto de fragmentacio que a identidade pessoal
¢ forjada no p6s-modernismo. Stuart Hall (2014) sustenta que a identidade do
sujeito poés-moderno nao € perene nem assentada e muito menos tangivel. Tal
identidade ¢ definida historicamente e ndo biologicamente. Dessa maneira, ao
invés do termo identidade como produto, o autor propde o uso do termo
identifica¢do, como processo, ou seja, como construgao constante, fragmentada
e remodelada ao longo da vida pelos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall,
2014). FEis aqui um ponto chave para a andlise em questdo: a influéncia dos
sistemas culturais na constituicdo identitaria do sujeito. Para esse autor, a
identidade do sujeito estd intimamente relacionada ao processo de
representagdo e, a globalizagdo — sistema cultural resultante da aceleragdo dos
processos globais —, resultou na compressao do espacgo-tempo o que impactou
diretamente nesses sistemas de representagao.

Todo meio de representagdo — escrita, pintura, desenho,
fotografia, simbolizacdo através da arte ou dos sistemas de
telecomunicagcdo — deve traduzir seu objeto em dimensodes
espaciais e temporais. Assim, a narrativa traduz os eventos
numa sequéncia temporal comego-meio-fim; os sistemas
visuais de representacdo traduzem objetos tridimensionais em
duas dimensdes. Diferentes épocas culturais tém diferentes
formas de combinar essas coordenadas espago-tempo (Hall,
2014, p. 40).

Desse modo, o espago tem, além da sua dimensao fixa, outra dimensao,
comprimida pelos “cruzamentos” propiciados pelo desenvolvimento

Acta Sci. (Canoas), 23(4), 52-76, Jul./Aug. 2021 59



tecnoldgico (avides, satélites, computadores, internet, sistemas digitais de
telecomunicagdes). Para Jesus e Vieira “a afirmagdo da unidade, coesdo,
racionalidade, foi substituido por novas linhas de inteligibilidade que tem
consequéncias diretas no agir humano, sendo que estas colocaram o sujeito em
crise, pois ndo nos ¢ possivel encontrar pontos fixos de ancoragem” (Jesus &
Vieira, 2019, p. 19). Nesse sentido, para Jameson (2006), o pés-modernismo
ndo é, portanto, simplesmente uma questdo estética, € sobretudo uma questao
historica. Considerando esse movimento como capitalismo tardio, o autor
argumenta que as for¢as hegemonicas capitalistas se reestruturaram absorvendo
os meios de producdo cultural como nova forma de dominagdo a partir da
criacdo de uma nova sociedade, a sociedade do consumo (Jameson, 2006), fruto
do capitalismo tardio, caracterizado pela expansdo sem regulamentacdo das
grandes corporagdes multinacionais, a globalizagdo dos mercados, o que levaria
a precarizagdo das relagdes de trabalho, o consumo de massa e a intensificagdo
dos fluxos internacionais do capital. A par da crise financeira mundial de 2008,
por esse fluxo de capital praticamente sem regulamentacdo, o crescimento
indefinido do consumo e da producdo levam a uma exaustdo dos recursos
naturais, o que coloca o capitalismo tardio ndo como um estagio de evolugio
do modo de produgdo capitalista, mas sim como um periodo de crise, com
desdobramentos na fragmentacdo da cultura e da sociedade impregnada no
discurso pos-modernista. A citada exaustdo dos recursos naturais, levando a
desequilibrios ambientais (Latour, 2019), que, a partir da década de 1990,
corroboram os questionamentos a ciéncia, prolificos na pés-modernidade.

O SUJEITO SOB A AUTORIDADE DO SISTEMA
NEOLIBERAL

Assim como os autores acima, Pierre Dardot e Christian Laval (2016),
dissertam sobre a influéncia do capitalismo na constitui¢cao da ordem mundial.
A analise desses autores resulta no entendimento do neoliberalismo como um
processo histoérico de construgdo estratégica de mercantilizagdo das relagdes
sociais. Assim, “o neoliberalismo pode ser definido como o conjunto de
discursos, praticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo
dos homens segundo o principio universal da concorréncia” (Dardot & Laval,
2016, p. 17). Portanto, o neoliberalismo produz novos conjuntos de regras que
definem as novas sociedades.

Na reflexdo sobre o homem contemporineo, Dardot e Laval (2016)
partem da asser¢do de que, no campo sociologico, houve uma transformagao
substancial do sujeito. Para os autores, essa nova condi¢ao do sujeito deve ser
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analisada na otica das praticas discursivas e institucionais que, nas ultimas
décadas do século XX o transmudou em ‘“homem-empresa” ou “sujeito
empresarial” (Dardot & Laval, 2016, p. 322). Dessa forma, esse novo ser
humano, o homem neoliberal, ¢ moldado pela l6gica de mercado, o que o torna
excepcionalmente competitivo.

As transformagdes nas relagdes humanas ao longo do tempo, induzidas
pelas novas relagdes econdmicas, ¢ impulsionadas por dois grandes momentos
da historia, a saber, a democracia politica e o capitalismo, convergiram para
uma “logica geral das relagdes humanas submetida a regra do lucro maximo”
(Dardot & Laval, 2016, p. 323). Tal mercantilizacdo das relagdes sociais foi o
motor propulsor da emancipacdo do individuo de suas tradi¢des e condigdes
subjetivas e familiares. Toda essa nova condicdo ¢ regida pela forma de
contratualizagdo das relagdes humanas (Dardot & Laval, 2016).

Ainda segundo esses autores, a economia politica da sociedade
industrial, em comparticipacdo da economia psiquica homogénea viabilizaram
a definicao de uma nova economia do homem, governado pelos prazeres e pelas
dores, fazendo-o acreditar que seu proprio interesse, descolado da sociedade, é
o que o move. Entretanto, todas essas agoes sdo vigiadas pelo poder invisivel
do mercado que liberta o individuo para que ele produza sua felicidade. Dessa
forma, esse ser livre torna-se docil ao trabalho e predisposto ao consumo,
movendo a roda do capital (Dardot & Laval, 2016).

Com a cultura de empresa a racionalidade neoliberal desenvolve
técnicas de producao de formas mais eficazes de sujeigdo, reforcando a marca
caracteristica do capitalismo em transformar o ser humano em uma simples
mercadoria. A nova gestao econdmica, que no fundo é a mesma do capitalismo
tradicional, se atualiza ao conduzir os individuos a uma aceitagdo mais pacata
das novas condigdes que lhes sdo impostas. Dessa forma, ao sujeito € atribuida
a fungdo de tornar-se “especialista em si mesmo, empregador de si mesmo,
inventor de si mesmo, empreendedor de si mesmo” (Dardot & Laval, 2016, p.
330), o que o conduz ao sistema competitivo do mercado. “A grande inovagao
da tecnologia neoliberal é vincular diretamente a maneira como um homem “é
governado’ & maneira como ele proprio ‘se governa’” (Dardot & Laval, 2016,
p. 332).

Sob esse aspecto, surge o que os autores denominam de “empresa de si
mesmo”. Todo o movimento da economia forca a transmutacdo da vida do ser
humano em uma empresa. O sucesso e o fracasso, a felicidade e a depressdo, a
realizacdo e os obstaculos sao consequéncias da agdo direta do individuo em
sua autogestdo. Esta responsabilidade de ndo se ver mais como trabalhador e
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sim como uma empresa que tem participacdo no mercado, flui para um pseudo-
dominio sobre sua vida, de forma a comprometer-se com o controle de seus
desejos e sensagoes, elaborando estratégias para satisfazé-los (Dardot & Laval,
2016).

Para tanto, a gestdo neoliberal utiliza um conjunto de praticas e
disciplinas caracterizadas pela austeridade e autocontrole do corpo e do espirito,
que acompanham e fortalecem a especulacdo tedrica em busca da eficacia e do
fortalecimento do eu. Seja o coaching, a programagao neurolinguistica ou a
analise transacional, todos tém como finalidade adaptar o individuo melhor a
realidade e “torna-lo mais operacional em situagdes dificeis”. (Dardot & Laval,
2016, p. 339). Todas essas estratégias objetivam “jogar o peso da complexidade
e da competi¢do exclusivamente sobre o individuo” (Dardot & Laval, 2016, p.
342). Além disso, o individuo deve ser apto a gerenciar os riscos dessa nova
modalidade de ser. A individualizagdo como forma de sujeito empresarial
carrega consigo todo o gerenciamento do sucesso ou do fracasso, ou seja, do
risco. Mas, essa gestdo de si ndo deve ser compreendida como um
encapsulamento do ser humano em si proprio, mas, ao contrario, com a gestao
do eu a rede de comunicagdo — que ¢ interesse do mercado — aumenta em
eficacia e operacionalidade. Porém, esta gestao de si, esta liberdade — ou prisao
— de escolhas e estratégias ndo podem ser feitas a partir de seu préprio
referencial. Toda acdo desse sujeito empresarial passa por avaliagdes de
mercado que, de forma clara, evidencia quais sdo os critérios para um ser 6timo.
A escolha individual acaba fluindo para as determinagdes do mercado (Dardot
& Laval, 2016). A partir desse diagnostico, os autores sustentam que toda a
subjetividade € construida em consonancia com as perspectivas do sujeito de
sucesso, gerente de si, que melhor se adapta as condi¢gdes mercantis de suas
relagdes. De acordo com Girotto (2018), esse projeto de gestdo da subjetividade
do sistema neoliberal fundamenta os principais valores de relagdo dos sujeitos
entre si e com o0 mundo. Assim, “valores como individualismo, competitividade,
meritocracia, empreendedorismo, protagonismo passam a ser 0s principais
referentes deste novo sujeito social, sendo que o projeto neoliberal é algado a
condi¢ao de destino coletivo irreversivel da humanidade” (Girotto, 2018, p. 25).

Sob esse ponto de vista, o fracasso ¢ fruto exclusivo do individuo que
ndo conseguiu administrar a sua empresa do eu nas normas do mercado. Esse
fracasso conduz a uma série de consequéncias negativas como a depressdo € o
suicidio em massa. A culpabilizagdo do sujeito fracassado pelo fracasso de suas
relacdes € induzida por uma economia psiquica que aponta a ndo eficacia do
desempenho como consequéncia da ma gestdo do neossujeito. Os autores
atribuem a competitividade da logica neoliberal a uma busca do gozo de si
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ilimitado mesmo que para isso ocorra uma dessimbolizagdo da propria
identidade do neossujeito (Dardot & Laval, 2016).

EDUCACAO COMO FABRICA DO SUJEITO
MERCANTILIZADO

Desde a gestacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira (LDB 9394/96), a concepgdo de educacdo como processo de
formagdo de forca de trabalho exigida pelo sistema mercantil & predominante,
como descrito no Artigo 22 como uma das finalidades da Educagdo Basica a
formagdo que propicie meios para o progresso no mundo do trabalho (Brasil,
1996). Saviani (1997) argumenta que na sociedade moderna a educacdo se
converte, entdo, em uma questdo de interesse publico. Cabe, portanto, a divida:
quem ¢ esse “publico” se ndo os proprietarios dos meios de produgdo? Na
analise de Carmo e Miranda (2019), diversos grupos de interesse ligados ao
setor industrial exercem influéncia no campo legislativo brasileiro, inclusive no
texto da Constituigdo Federal de 1988, alcangando garantias que reforgam suas
demandas economicas. Seja por meio da eleigdo de representantes do setor
industrial ou através do /obby direto aos tomadores de decisdes politicas, a
legislagdo educacional brasileira esté arraigada pela ingeréncia do pensamento
neoliberal e do empresariado industrial (Carmo & Miranda, 2019).

Os efeitos do sistema econdmico nas politicas educacionais sdo
amplamente problematizados e discutidos por autores como Frigotto (2003,
2010). Sobre a subordinagdo dos processos educativos ao capital, Frigotto
(2003) argumenta que:

Na sua formulagdo mais geral, a analise das relagdes entre o
processo de produgdo e as praticas educativas, desde a
perspectiva classica liberal ou neoliberal, ¢ explicitada pela
concepgdo de que a sociedade € constituida por fatores onde,
em determinado periodo, um desses fatores é o fundamental e
determinante, como por exemplo, a economia [...]. Por esta
perspectiva, o trabalho, a tecnologia, a educacdo sao
concebidos como fatores. A educagdo e a formacdo humana
terdo como sujeito definidor as necessidades, as demandas do
processo de acumulagdo de capital sob as diferentes formas
historicas de sociabilidade que assumir (Frigotto, 2003, p. 30).

Assim, esses fatores sdo, de modo claro, regulados e subordinados pelo
capital e pela sua reproducdo. Todas as caracteristicas estruturais da escola —
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horarios, hierarquias, prémios e sansdes — sdo formas de reproducédo da divisdo
capitalista do trabalho que contribuem para moldar de maneira consideravel a
personalidade dos sujeitos a fim de formar forca de trabalho socialmente
requerida (Frigotto, 2010). Refor¢ando esse argumento, Girotto (2018) defende
que:

As politicas educacionais sob a otica do neoliberalismo tém
reforcado a concepgdo da escola como instituicdo simples,
capaz de ser controlada e gerenciada a partir de uma logica de
gestdo por e para resultados. Nesta concepco, professores e
alunos sdo definidos como indiferenciados, sujeitos as acgdes
que pouco compreendem porque pouco participaram de sua
construcdo (Girotto, 2018, p. 17).

Nesta nova logica de mercado-educacdo os sujeitos formam-se
constantemente sob a sombra do individualismo gerencial a servi¢o do sistema
hegemonico vigente. Para isso, a acdo do poder do mercado sobre as politicas
educacionais desenvolve curriculos capazes de produzir mentalidades
neoliberais em série necessarias para a sustentacdo dessa nova realidade
mercantil (Santos & Cervi, 2017). Nas palavras de Oliveira (2020), a
valorizacao da “formacao escolar na perspectiva de formar sujeitos produtivos,
sujeitos econOmicos, quanto ao atrelamento da agenda educacional aos
principios da competitividade sdo claras expressdes da subsungdo da politica
educacional aos ditames da hegemonia neoliberal” (Oliveira, 2020, p. 7).

Jeremias, Mueller & Steinmetz (2019) vao além ao sustentar que as
propostas educacionais na sociedade contemporanea confluem para a
degradacdo da educacdo. Segundo esses autores,

Parece-nos que o projeto vigente para a educagao € justamente
o seu desmonte, considerando as condigdes atuais de produgédo
de um ensino extremamente bdsico pautado em saberes
instrumentais necessarios para a inser¢do no mercado de
trabalho [...] Todas as condigbes nas quais se encontram o
campo artistico e educacional atualmente dizem respeito ndo a
um problema restrito da area, mas a logica mercantil-
concorrencial da qual os individuos ndo podem escapar.
(Jeremias, Mueller & Steinmetz, 2019, p. 16, grifo dos autores).

Sob o véu da inovagdo tecnoldgica na educacdo, o neoliberalismo
desloca o enfoque na conducdo da educagdo para a formacdo de um sujeito
social para a modernizac¢do do individuo que significa absorver as inovagdes
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tecnologicas e prepara o aluno para a execugdo de tarefas que favorecam a
manutencdo da logica mercadologica do capitalismo tardio (Motta, 2013).
Nessa perspectiva, a educacdo tem sido regida pelas orientagdes neoliberais,
que buscam fortalecer o sistema capitalista ¢ manter privilégios de uma classe
historicamente hegemonica no controle das decisdes do pais. Ademais, a
propria estrutura fisica das escolas contemporaneas parece obedecer aos
critérios mercadologicos do sistema vigente:

O ambiente educacional escolar no neoliberalismo tem sido
construido como uma empresa, a servigo da economia, atende
mais alunos ao mesmo tempo em espago fisico menor, dispode
de infraestrutura basica e precaria em sua maioria, possui um
curriculo comum basico para aprendizagens minimas e
aligeiradas proprias aos testes avaliativos nacionais e
internacionais padronizados, rapida formagdo continuada de
professores que sofrem com a desvalorizagdo social. O
mercado, por sua vez, espera os recursos humanos advindos da
escola, como sendo sujeitos proativos, polivalentes, criativos,
que saibam  se inter-relacionar, intelectualizados
academicamente, em cultura e midias digitais. (Kosvoski &
Silva, 2020, p. 181).

Mais recentemente, com o advento da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC — na Educacao Basica brasileira leva a um recrudescimento
desse discurso, de uma educagdo voltada ao “mercado”, ao mundo trabalho e
descolada de aspectos ligados a formagdo humana e histérica. Tendo surgido
em um momento de crise da sociedade brasileira, como tal, leva a obliteragdo
de algumas conquistas no meio educacional, caracteristica essa um trago de
crises perenes (Santos, 2020). Sobre a BNCC, de acordo com Silva (2018),
podemos observar que:

Nos dispositivos que orientam as proposi¢des curriculares com
base em competéncias, prepondera, assim, uma concepgao de
formag@o humana marcada pela inteng¢do de adequacdo a logica
do mercado e a adaptacdo a sociedade por meio de uma abstrata
no¢do de cidadania. Esse discurso ¢ marcado, também, pelo
ndo reconhecimento da dimensdo da cultura como elemento
que produz, ao mesmo tempo, a identidade e a diferenga. A
nog¢ao de competéncias, ora como resultado de uma abordagem
biologista e/ou inatista da formacdo, ora em virtude de seu
carater instrumentalizador e eficienticista, consolida uma
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perspectiva de educagdo escolar que, contraditoriamente,
promete e restringe a formagao para a autonomia. Reforca, com
isso, a adaptagdo e torna limitada a possibilidade de
emancipagao, isto €, do reconhecimento do individuo “como
substancia de si mesmo”, ¢ ndo como “mimese” (Silva, 2018,

p. 11).

No campo da educagdo em ciéncias, segundo Ostermann ¢ Rezende
(2020), a analise historica revela que desde sua origem enquanto produto das
legislacdes educacionais, a pratica educacional sempre esteve moldada pelo
ensino e aprendizagem de conceitos pré-determinados e admitidos como
neutros da Ciéncia Ocidental com vistas a construgdo de identidades fixas, que
desconsidera a pluralidade cultural e, dessa forma, inferioriza o conhecimento
tacito dos estudantes que deve ser substituido pelo conhecimento cientifico ja
que este ¢ apresentado como autoridade universal em relacdo aos saberes
culturais. Ainda de acordo com essas autoras, os documentos oficiais que
norteiam os curriculos de ciéncias sdo continuamente pautados na formacao do
sujeito para o século XXI em sintonia com a visdo neoliberal de sociedade
(Ostermann & Rezende, 2020).

Para além da pressdo social do modo neoliberal de pensar, a escola
precisa lidar com os sujeitos que sdo produtos do periodo pds-moderno,
conforme defende Harvey (2008), fragmentados, esquizofrénicos e caoticos.

PEDAGOGIA LIBERTADORA COMO POSSIBILIDADE
DE TRANSFORMACAO

E de Paulo Reglus Freire (1921-1997), educador e filosofo brasileiro,
que provém a principal influéncia do movimento denominado Pedagogia
Critica. Freire € autor de diversas obras que versam sobre a superacdo do estado
de alienagdo do sujeito através da educagdo dialdogica. Uma de suas principais
lutas era contra o pensamento ¢ as praticas neoliberais, frutos da globalizagio
capitalista. Como forma de subversao ao sistema hegemonico capitalista, Freire
propunha uma educagdo que despertasse no estudante o gosto pela pesquisa, da
constatagdo e da criticidade frente aos novos conhecimentos. Desse modo, a
educacdo implicaria no desenvolvimento da consciéncia critica do sujeito
(Freire, 2019), em consonancia com o disposto pelos tedricos de Frankfurt e
em oposicao ao discurso da pés-modernidade. A pedagogia de Freire em sua
dimensdo pratica envolve a clareza quanto a propria ideia de liberdade que s6
adquire significado quando esta relacionada diretamente com a luta dos homens
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por libertar-se dos sistemas de opressdo. Apesar de ser mundialmente conhecida,
a pedagogia libertadora da Paulo Freire por vezes ndo ¢ verdadeiramente
compreendida em seus aspectos essenciais, sendo reduzida ao que se chama de
método Paulo Freire de alfabetizacdo o que a transforma em um conjunto
técnico mais inflexivel e, que, deste modo visa 0 homem e o mundo como
produto determinado de um momento e de um lugar, inviabilizando sua atuacao
critica em outros tempos e espagos (Moreira & Carola, 2020). Ainda de acordo
com Moreira e Carola, a partir do reconhecimento da situacdo de opressao
causada pelo imperialismo neocolonialista dos paises autodenominados de
Primeiro Mundo (paises capitalistas desenvolvidos) sobre os paises latino-
americanos que se encontra o seio dos pensamentos freireanos. Nesse contexto,

Paulo Freire propde uma pedagogia libertadora que desenvolve
a “conscientiza¢do” dos sujeitos, alcancada na dialética do
“dialogo”, dois conceitos tdo superficialmente generalizados
quanto banalizados. Conscientizagdo e didlogo t€m seus
significados proprios na teoria pedagogica libertadora, ndo sao
sinénimos de convencer ¢ de ouvir para melhor argumentar,
como tantas vezes sdo usados. Eles tém a forca revolucionaria
da praxis educativa, do agir-pensar-agir, ¢ do “dizer a sua
palavra” em comunhdo com os outros, na eterna leitura do
mundo, na realizagdo da vocagdo ontoldgica de “ser mais”
(Moreira & Carola, 2020, p. 36).

Para Freire, a educagcdo deve ser pautada em praticas educativas
transformadoras, dialogicas, coerentes e simples. Alias, o dialogo, a relagdo
dialética, ¢ um dos aspectos centrais da pedagogia freireana (Beckett, 2013).
Ele também era um esperangoso, dai sua aversdo ao sistema neoliberal. Nas
palavras de Gadotti,

Além da esperan¢a [Paulo Freire] cultivou a autonomia.
Autonomia ¢ a capacidade de decidir-se, de tomar o proprio
destino nas suas maos. Diante de uma economia de mercado
que invade todas as esferas de nossa vida, precisamos lutar —
também através da educacdo — para criar na sociedade civil a
capacidade de governar e controlar o desenvolvimento
(alternativa ao socialismo autoritario). Paulo Freire tinha um
verdadeiro gosto pela democracia. Ele sempre a tratava com
carinho. (Gadotti, 1997, p. 4, grifo do autor).

Importante ressaltar que os aspectos da dialogicidade entre os sujeitos
envolvidos no processo educacional (professores, estudantes, comunidade
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escolar) também se encontra em oposi¢do a fragmentagdo e atomizagdo da
sociedade, que deixa de ser um coletivo e passa a compor-se de um amealhado
de sujeitos, sem uma visdo abrangente da natureza, da sociedade e dos
fendmenos relacionados a ambas.

Outro aspecto marcante do pensamento freiriano ¢ a valoragao do saber
das classes periféricas. Para Freire, o saber possui historicidade e, como tal,
deve ser considerado em todas as suas dimensdes ¢ movimentagdes. Nao ha
quem ignore tudo nem quem saiba tudo (Silva, 2014). A situagdo de periféricos
¢ considerada como dependentes de paises do centro e, tal dependéncia gera
uma sociedade silenciosa que imputa ao sujeito a ndo compreensdo
fenomenologica da consciéncia enquanto intencionalidade (Moreira & Carola,
2020). E, desse modo, Freire subverte a concep¢do de saber como posse da
classe dominante e que subjuga os saberes e fazeres de homens e mulheres em
situacdo de analfabetismo (Silva, 2014). Tal subversdo esta intrinsecamente
ligada as desigualdades sociais e a forma como o poder hegemonico considera
a classe trabalhadora. Sobre este sentido da obra freiriana, Silva (2014)
descreve notadamente:

r

Toda sua obra é carregada de indignagdo com relagdo as
injusticas sociais e econdmicas. E carregada de radicalidade,
pois defende transformacdes desafiadoras nao s6 no campo da
educagdo, mas também com relagdo a humaniza¢do do homem,
acreditando na proposta de outra sociedade possivel. E
carregada de rebeldia, no sentido de ndo aceitar o status quo
excludente. Todavia, é igualmente molhada de amor e
esperanca (Silva, 2014, p. 163).

A Pedagogia de Paulo Freire presta-se, portanto, a lidar com essas
dimensodes do sujeito pos-moderno, pois, para ele, o ser humano ¢ inacabado,
com desejos; ¢ um ser social que se faz nas relagdes com outros, mas que se
singulariza; que interpreta o mundo dando sentido as experiéncias que vive e,
assim, age para transforma-lo. Este viés materialista historico da pedagogia
freireana situa o sujeito e o mundo em constante coprodugdo. “O mundo traz
condi¢des objetivas para a existéncia humana, mas esta transcende estas
condigdes e recria o mundo, ou o aceita. Ambos, homem e mundo, sdo
inacabados. A pradxis deriva deste inacabamento” (Moreira & Carola, 2020, p.
42). E ¢ a partir de sua leitura de mundo que o sujeito pode alcangar sua
autonomia e capacidade de autoria. Neste aspecto, infere-se que a educagio
cientifica pode exercer forte influéncia para a superagdo dos saberes de
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experiéncia de forma a alcangar um conhecimento mais rigoroso e sistematico
do mundo com vistas a sua apropria¢ao. Nas palavras de Freire,

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de
estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriagdo e
decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a
realidade. Vai humanizando-a. Vai temporalizando os espacos
geograficos. Faz cultura. [...] E, a medida que cria, recria e
decide, vio se conformando as épocas histéricas. E também
criando, recriando e decidindo que o homem deve participar
destas épocas. (Freire, 2019, p. 60).

Ainda, a esperanca ¢ parte condicdo humana; é através dela que o
sujeito constroi sua histéria e tem a curiosidade instigada. Entretanto, ¢
justamente essa esperanca que ¢ reprimida pelo discurso neoliberal (Santos
Neto, 2009). A pratica educativa em Paulo Freire deve ser pautada na
observagdo, compreensdo ¢ desvelamento dos mecanismos de opressdo do
sistema dominante. E importante ainda uma préxis critica dos educadores que
seja coerente com o sonho democratico e respeitoso e jamais manipulador dos
estudantes (Moreira & Carola, 2020). Mais recentemente, também ha
questionamento sobre o papel da academia, das escolas e da propria praxis dos
professores, seja na educagdo basica ou superior, que, para além dos aspectos
supracitados inerentes aos professores, encontra ecos na Pedagogia de Paulo
Freire e de grupos de pesquisa dela derivados, fornecendo subsidios para uma
educacdo dialdgica, que resgate a esperanga e a construgcdo colaborativa do
conhecimento como, por exemplo:

Em nossa compreensdo, consensual para a grande maioria de
docentes e pesquisadores de todas as areas que ndo comungam
com a ideia exodtica de uma "sociedade sem escolas", o
professor foi, é, e sempre sera o sujeito epistémico essencial da
mediacdo de ensino-aprendizagem dos conhecimentos de
Fisica e/ou Ciéncias da Natureza, basica e aplicada, e/ou de
Tecnologia. Para nds, esta compreensao ndo concorda com os
referentes e as praticas da educagdo escolar tradicional; ao
contrario, exige empenho e luta para a superagdo de fortes
obstaculos ainda presentes nesta institui¢do, fundamental para
criangas, adolescentes, jovens e adultos (Angotti, 2015).

Para além dos aspectos teéricos-metodoldgicos, iniciativas e sistemas
de ensino baseados na Pedagogia de Paulo Freire sdo variados (Muenchen &
Delizoicov, 2012; Watanabe, 2019) e podem servir como exemplos e pontos de
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partidas para uma educagao dialogico-critica que ofereca respostas a sociedade
no sentido de desconstruir a fragmentacao poés-moderna, que leva a fragilizacao
das relagdes entre os sujeitos, deixando-os a mercé de obliteracdes de espagos
e direitos impostos pelo neoliberalismo. Sobretudo, a educagdo que prima pela
dialogicidade e criticidade, tendo como ponto de partida a problematizacdo da
realidade na qual estd imersa a comunidade, prescinde da dicotomia entre
educadores e educandos, pelo contrario, h& uma comunhdo de sujeitos,
educando-se através da elaboragdo de uma leitura emancipadora do mundo.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetido
programatico da educagdo nao ¢ uma doacao ou imposi¢cdo — um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos, mas a devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou
de forma desestruturada. (Freire, 1987). Deste modo, opde-se radicalmente com
a noc¢do de educagdo bancaria, caracteristica dos contextos opressores que
sustentam as desigualdades sociais, que condenam ao sujeito uma educagdo
fundada na coisificagdo do homem, consubstanciando o sistema neoliberal de
subjugacdo da subjetividade ao projeto individuo-empresa.

Em uma analise da literatura sobre a formagdo de professores de
ciéncias no Brasil, Jesus e Razera (2020) demonstram que o referencial
freireano prevalecem quantitativa e qualitativamente em publicacdes dessa area.
Este fato mostra que a obra de Paulo Freire ¢ notadamente reconhecida e
alinhada com as estruturas metodoldgicas e argumentativas dos pesquisadores
(Jesus & Razera, 2020). Entretanto, compreendemos que este alinhamento ndo
chega a ponta do sistema, isto €, a sala de aula da educacdo basica que ainda
ocupa-se de conceitos e métodos cientificos de forma hermética e fragmentada,
reforcando a concepcao de educacdo bancaria de recepcao sem apropriagdo da
linguagem cientifica e tecnologica.

Segundo Fernandes, Chaves Filho, Julio & Campos (2020), qualquer
tentativa de mudanca da realidade em que vivemos passa primeiro pela
capacidade de conhecé-la; e, os conhecimentos cientificos produzidos pela
humanidade ao longo da historia sdo as vias que possibilitam a captagdo do real
¢ a sistematiza¢ao deste de forma concisa e critica.

A via possivel de libertagdo ¢ humanizagdo do homem é, portanto,
configurada por uma educagdo problematizadora, horizontal, dialégica em que
0 objeto cognoscivel seja a incidéncia da reflexdo tanto do educador quanto dos
educandos. Quanto mais os sujeitos se identificarem como seres no mundo e
com o mundo, mais desafiados se sentirdo e na busca de respostas para esses
desafios, mais crescente ¢ a critica e, dessa forma, se tornam cada vez menos
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alienados (Freire, 1987). E, portanto, a partir de uma pratica educativa — pratica
essa com ele e ndo para ele — que retira o ser humano da posi¢do de coisa
mercadologica e o leva a posi¢do de humanizado, politizado, critico, criativo,
esperangoso.

CONCLUSOES

A nova ordem mundial, produto do sistema neoliberal, parece caminhar
para a solidificagdo de uma estrutura de domina¢do cada vez mais
intransponivel. FEssa trajetoria de sustentacdo da hegemonia cruza
propositalmente com o sistema educacional.

Como ndo bastasse a pressdo do poder hegemoénico na normatizacao
das sociedades atuais e, consequentemente dos processos educacionais, a escola
se depara na contemporaneidade com sujeitos cada vez mais superficiais e
deslocados de sua historicidade. Com as excepcionais mudangas nas praticas
culturais, politicas e econdmicas da sociedade p6s-moderna, novas maneiras de
dominagdo que atravessam o tempo € o espago emergem e transformam os
sujeitos nela imersos (Harvey, 2008). Essas transformac¢des nas formas de
pensar e compreender o mundo impactam expressivamente na educagao formal.
O que se encontra hoje nas salas de aula sdo sujeitos constituidos por uma logica
fragmentaria, cadtica e esquizofrénica em que a compreensdo de historicidade
do conhecimento humano se perde pela superficialidade do modo de ser do
estudante. Desse modo, toda abordagem conceitual baseada na sua concepgao
historica tende a se tornar desinteressante para uma mentalidade altamente
desconectada das cadeias de significantes. Por vezes ha um relativismo das
verdades provisorias do conhecimento cientifico, alguns autores atribuem a
onda de pds-verdades que atinge a cultura contemporanea como resultado da
superficialidade do sujeito pos-moderno.

A educagdo entregue a racionalidade neoliberal funciona como uma
industria ideologica de produgdo de forca de trabalho disponivel ao mercado
hegemoénico, o que Dardot e Laval (2016) chamaram de ‘“normatizacio
subjetiva de um tipo particular” (Dardot & Laval, 2016, p. 324), ou seja,
sujeitos aptos a funcionar no grande movimento da producdo e do consumo.
Projetos que incentivam a meritocracia nas escolas sdo colaboradores da
construcdo das identidades pautadas na eficiéncia, na competitividade e no
individualismo, caracteristicas marcantes do projeto neoliberal.

As identidades fragmentadas e sem coesdo temporal e espacial,
produtos da condigdo pos-moderna retratadas por Harvey (2008) e Jameson
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(2000) se tornam doceis ao trabalho no sistema neoliberal (Dardot & Laval,
2016). Nesse aspecto, a educagdo cientifica normatizada reforca a
fragmentacdo a partir da pratica perpetuada de saberes segmentados em
conceitos isolados e, por vezes, descontextualizados da realidade local.

A institucionalizagdo da necessidade animica inauténtica que se
satisfaz somente com os produtos do capitalismo afunda o sujeito a um nivel
que definitivamente o impossibilita de alcancar o patamar da classe
hegemonica. A manipulacdo mental da cultura enlatada condiciona a felicidade
plena do individuo a manutenc¢do do poder atual. As escolhas ndo sdo escolhas;
sdo, antes de tudo, a execucdo de um script pré-visualizado. As producdes
novelisticas impdoem um ritmo de vida; conduzem o espectador aos padroes de
consumo que alimentam os donos do poder, manipulam opinides ao ponto de
demonizar o pensamento contrdrio ao sistema vigente. Toda essa forma de
submissdo ao capital chega ao espago escolar carregada de valores
determinadas pela cultura empresarial fornecida.

Por essa razdo, a libertagdo das amarras do capitalismo e a recusa da
dominagdo mercantil seriam os primeiros passos para uma educagdo
verdadeiramente humanizadora e critica com os estudantes ¢ ndo para eles.
Podemos encontrar na pedagogia freireana principios humanistas necessarios
para buscar nas circunstancias concretas vivenciadas as dimensdes do papel do
educador e do educando envoltas na atribui¢do do sentido. Assim o educando
seria estimulado, desafiado para assumir um papel de sujeito que conhece
dirigindo-se ao seu objeto de conhecimento e o educador poderia também
ressignificar o seu papel, isto é, uma posigdo responsavel do educador com o
ato de conhecer, defendendo enfaticamente o papel do sujeito do conhecimento
que € do educando.

Esta questdo se relaciona com uma opg¢do transformadora, coerente
com a op¢do freireana de alcangar um nivel razoavel de coeréncia entre o
sentido do discurso do sujeito e a opgao pela pratica do questionamento do
trabalho do educador, em que se afirma e desafia o sujeito a assumir o papel no
processo de conhecer. Esta opgao estd em assumir a liberdade e a critica como
0 modo de ser do homem.

Como possibilidade de transmutacdo deste cendrio, por vezes visto
como determinado, vale-se, portanto, dos fundamentos de Paulo Freire, aos
quais, defende a pratica pedagogica como emancipadora, libertadora e
humanizadora na medida em que possibilite a superagdo das condi¢cdes de
sujeito oprimido e sujeito opressor. Para esse autor, pensar na educagao ¢ pensar
na producdo do sujeito enquanto ser livre das amarras de qualquer sistema

72 Acta Sci. (Canoas), 23(4), 52-76, Jul./Aug. 2021 [Digite aqui]



hegemonico de acumulagdo do capital. Nesse sentido, o questionamento sobre
o real papel da educacdo na sociedade contemporinea ganha destaque. E
qualquer esforco de mudanca exige a compreensdo dos principais atores do
processo educacional: estudantes e professores sujeitos-produtos da condigao
p6s-moderna.

Em nossa compreensdo, a educagdo em ciéncias fundamentada na
dialogicidade entre os saberes do senso comum e os saberes sistematizados pela
comunidade cientifica, observando os aspectos culturais dos que dialogam, tem
papel fundamental na superagdo da concepcdo de mundo e de saberes
determinados. A consciéncia de si em relacdo aos aspectos naturais,
tecnologicos e sua apropriagdo pelos grupos hegemonicos € a via para a
humanizacdo dos sujeitos e a ponte para o protagonismo em sua realidade
comunitaria.

Assim, sob a perspectiva freiriana, é no reconhecimento do seu pouco
saber de si e na reflexdo e agdo do sujeito sobre o mundo para transforma-lo
que sera possivel superar a condi¢do de submissdo ao trabalho alienado. O
caminho proposto por Freire faz entender que com a concepcao de mundo em
suas dimensdes socio-politico-educativa poder-se-a compreender o
funcionamento do sistema neoliberal e assim, buscar estratégias libertadoras
que retiram o homem da situagdo de coisificacao e o leva a humanizacao.
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