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RESUMO

Contexto: A Geometria ¢ um importante ramo da Matematica e muitos sdo os
argumentos a favor do seu ensino em todos os niveis educacionais. Objetivos: Analisar
os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Matematica das
universidades estaduais paranaenses, a fim de identificar como estdo organizados os
conteudos de Geometria para formacdo do licenciando a luz dos designios propostos
pelas atuais regulamentagdes. Design: Essa pesquisa caracteriza-se como exploratoria
e foi desenvolvida a partir de estudos bibliograficos e documentais, com énfase nas
normativas vigentes, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Referencial
Curricular do Parana (RCP) e nos PPC das Licenciaturas em Matematica. Ambiente e
participantes: Foram pesquisados os quinze PPC das universidades estaduais do
Parana, obtidos nos sifes institucionais ou por e-mail via coordenagdo dos cursos.
Coleta e analise de dados: Foi realizada a explorag@o do material e, posteriormente, a
elaboragdo de categorias baseadas nos objetivos de aprendizagem constantes na BNCC,
no RCP e normativas para os cursos de formacdo inicial de professores, e os
procedimentos mobilizados apoiaram-se na Andlise de Conteudo. Resultados:
Verificou-se, sobretudo, que os objetivos de aprendizagem vigentes nas
regulamentacdes, relacionados a Geometria, estdo em consondncia com os perfis
identificados nos PPC e os conteudos apresentados em suas ementas. Conclusdes:
Admite-se a relevancia de um curriculo completo e amplo para formagédo inicial do
professor de Matematica, porém, que ndo seja imposto ou descabido, mas a base para
formar bons profissionais que no futuro favoregam o desenvolvimento de capacidades
como reflexdo, autonomia e colaboragdo em seus alunos.
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INTRODUCAO

A Geometria ¢ um ramo da Matematica que possui presenga forte e
constante no dia a dia. Pode desenvolver, dentre outros aspectos, o raciocinio e
a percepcao visual e possibilitar a compreensdo e a resolugdo de questdes de
outras areas do conhecimento. Além disso, forma e disponibiliza ferramentas
para auxiliar na compreensdo e interpretagdo do mundo, bem como permite
favorecer os processos de abstragdo ¢ de generalizagdo, sendo muitos os
argumentos que defendem seu ensino efetivo em todos os niveis educacionais.

Entretanto, um grande desafio enfrentado pelos professores estd
relacionado ao ensino desta disciplina. Lorenzato (1995) ja alertava que a
Geometria passava por uma situacdo dificil, de omissdo, favorecida pela
delicada posicdo que ocupava no curriculo dos cursos de formacdo de
professores. Pereira da Costa, em conformidade, destaca que, geralmente, os
futuros professores do Ensino Basico, alunos dos cursos de Licenciatura em
Matematica e Pedagogia, “tém pouco (ou nenhum) contato com a Geometria,
ou entdo, vivenciam experiéncias formativas que exploram conceitos
geométricos de forma bastante desarticulada com suas futuras praticas
pedagodgicas” (Pereira da Costa, 2020, p. 130).

A esse respeito, pesquisas foram realizadas nas tltimas décadas por
autores como Pavanello (1989); Passos (2000); Pereira (2001); Silva e Silva
(2014); Moretti (2017); Pereira da Costa e Rosa dos Santos (2017); Pereira da
Costa (2019); entre outros. As discussdes sobre a forma como os conceitos
geométricos sdo abordados na Educagdo Basica e nos cursos de formagao de
professores de Matematica tem revelado que, apesar do progresso alcangado
com os debates a respeito do tema, ainda impera certa fragilidade nesta area do
ensino. Isto pode estar ligado a diferentes fatores, tais como: a falta de dominio
do conteudo pelos professores, que ndo detém os conhecimentos geométricos
necessarios para a realizagdo de suas praticas pedagbgicas, e o curriculo
universitario, que ndo apresenta uma articulagao entre os conceitos geométricos
académicos e a escola basica.

Considerando que o curriculo disposto pelos cursos de formagéo inicial
¢ essencial para o desencadeamento futuro das agdes docentes, este texto tem
por objetivo apresentar um estudo realizado sobre os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPC) de Licenciatura em Matematica, das sete universidades publicas
estaduais paranaenses, a fim de identificar como estdo organizados os
contetidos de Geometria na formacdo do licenciando a luz dos objetivos
propostos pelas atuais regulamentagdes. Assim, entendendo que as normativas
oficiais que regem os processos educacionais sofreram altera¢des, sobretudo a
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partir da definicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
problematizacdo consistiu em investigar como estes documentos retratam os
objetivos de ensino e aprendizagem para a Geometria e se as competéncias que
devem ser adquiridas pelo futuro professor que trabalhara com esta disciplina
estdo de acordo com o solicitado.

Dessa maneira, almeja-se colaborar com reflexdes sobre o curriculo e
a formacdo docente, trazendo a tona olhares sobre a Geometria expostos nos
PPC das universidades estaduais paranaenses, reconhecendo e valorizando a
importancia das licenciaturas, entendendo que, na medida que os curriculos
alinham-se as regulamentacdes, seus objetivos passam a ser exequiveis, desde
que isso ocorra levando em conta o contexto ¢ a historia dessas licenciaturas.

Na sequéncia sdo tratados alguns pressupostos de pesquisas realizadas
sobre o tema, bem como a consulta das normativas que discorrem a respeito do
ensino de Geometria em nivel federal e, ap6s, no Estado do Parana, quanto seus
objetivos de aprendizagem, do Ensino Basico a formagao de professores, no
intuito de compreender se as regulamentagcdes se conectam e, ainda, quais
competéncias devem ser adquiridas pelo professor que ensinara Matematica.

CONTEXTOS ENVOLVENDO GEOMETRIA

No Brasil, durante as ultimas décadas, observou-se um grande avango
nas pesquisas em Educagdo Matematica, principalmente acerca da Geometria.
Conforme essas pesquisas vém se expandindo e ganhando espaco para novas
propostas, projetos e intervengdes, paralelamente, aumentaram as conquistas e
perspectivas no contexto escolar, o que sinaliza trajetorias positivas na melhora
da educagao. Por outro lado, mesmo diante de todo esse crescimento, nota-se
que diversos resultados ndo chegam até o aluno da Educacdo Bésica. Esse
problema na articulagdo entre os resultados obtidos nas produ¢des académicas
sobre Geometria e a realidade em sala de aula ocasiona um acumulo de
reflexdes que ndo sdo propriamente trabalhadas no ambiente escolar (Pereira
da Costa, 2020).

Assim, o ensino de Geometria nas escolas ainda tem ocorrido com certa
timidez, recordando algum contadgio com a “omissdo geométrica”, fendmeno
inicialmente discutido por Lorenzato (1995). Ademais, pesquisas sinalizam que
o minimo sobre Geometria ¢ abordado em sala de aula e que varios professores
nao se sentem confortaveis ao ensina-la, principalmente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, repercutindo nos Anos Finais e no Ensino Médio (Moretti,
2017; Pereira da Costa & Rosa dos Santos, 2017).
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Silva e Silva (2014) mostraram que, em geral, os professores ndo tém
confianca ao ensinar contetidos de natureza geométrica. A pesquisa, realizada
com dez professores de Matematica do Ensino Basico, sinaliza que a falta de
Geometria em suas praticas pedagogicas estava relacionada a ma formagio
académica e ao curriculo universitario, que ndo articulava os conceitos
geométricos trabalhados em Nivel Superior aos da Educacgdo Basica.

Nota-se que, apesar do avango gerado pelas discussdes relacionadas ao
enfrentamento das dificuldades no ensino de Geometria, ainda encontram-se
pontos sinalizados por Lorenzato (1995), tais como falta de conhecimentos
geométricos necessarios as praticas pedagogicas e a grande importancia dada
ao livro didatico, que dita como a Geometria € vista, comumente como um
conjunto de formulas e defini¢cdes, sem muitas aplicagdes ou explicagdes de
natureza historica ou logica. De fato, destaca-se a grande énfase no calculo da
medida de grandezas geométricas associadas as figuras, sobretudo, a partir do
uso de equagoes.

Essa caracteristica se mantém nos livros de Nivel Superior. Ferner,
Soares e Mariani (2020) realizaram a analise do livro didatico de Geometria
Espacial mais indicado nas bibliografias de componentes curriculares dos
cursos de Licenciatura em Matematica do Brasil, e concluiram que menos de
50% das atividades analisadas “proporcionam algum tipo de apreensao figural
e podem mobilizar uma desconstru¢ao dimensional da figura” (p. 69). Ainda, a
este respeito, os autores colocam que

O ensino de Geometria voltado para formagao docente requer
a andlise de diferentes aspectos tanto em relagdo ao
conhecimento matematico quanto ao didatico. Um dos desafios
para os cursos de licenciatura é proporcionar situacdes que
requerem articulagdo entre a Geometria experimental e a
axiomatica, bem como a analise da especificidade exigida pela
atividade cognitiva, envolvendo tratamentos discursivos e
figurais, simultaneamente. (Ferner, Soares & Mariani, 2020, p.
69)

Nesse sentido, conhecer como os PPC dos cursos de Licenciatura em
Matematica abordam as questdes relacionadas a Geometria traz indicios das
possiveis articulagdes entre a Geometria experimental e a axiomatica, ¢ dos
demais aspectos indicado acima, bem como permite ampliar as discussoes a
respeito do perfil dos docentes egressos destes cursos.
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A GEOMETRIA NOS DOCUMENTOS NORMATIVOS

A legislacdao educacional brasileira tem passado por varias mudancas
nos ultimos anos, sendo a mais significativa a ocorrida em 2017, ano em que
foi homologada pelo Ministério da Educagao (MEC) a BNCC para o Ensino
Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio. Em 2019, foram atualizadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para
a Educacdo Basica, documento este elaborado na expectativa de redefinir
parametros para formacao inicial dos professores, apoiados na BNCC.

Segundo o0 MEC, a BNCC ¢ um documento normativo que determina
as competéncias (gerais e especificas), habilidades e aprendizagens essenciais
para os alunos da Educacao Bésica. Ademais, pretende ajudar os profissionais
da educacdo a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, de forma que
o alcance ao aprendizado basico seja uniforme em todas as classes sociais e
contextos socioeconomicos do pais. Assim, as redes de ensino ¢ instituigdes
publicas e particulares passaram a ter uma referéncia obrigatéria para a
elaboragdo ou adequacgdo de suas propostas pedagdgicas (Brasil, 2018).

Nesse contexto, os conteudos curriculares estdo direcionados ao
desenvolvimento de competéncias, onde as aprendizagens essenciais devem
assegurar o desenvolvimento de dez competéncias gerais, sendo estas definidas
como

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades  (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho. (Brasil, 2018, p. 10)

Ao observar esse trecho do documento, entende-se que competéncia €
uma mobilizac¢do e aplicagdo dos conhecimentos escolares, e inclui tanto os
saberes quanto a capacidade de empregé-los. O modelo de competéncias ¢ um
modelo assaz criticado, e que segundo Malanchen e Santos (2020, pp. 6-7),
reduz a formagdo dos individuos a uma “dimensdo meramente pragmatica e de
execucdo assentada em uma racionalidade técnica de carater instrumental”.
Logo, percebe-se um forte discurso a pautar um curriculo com aprendizagens
ditas mais significativas, na implementa¢do da pedagogia das competéncias.
Nesta pedagogia, pode-se testemunhar a passagem de “um ensino centrado em
saberes disciplinares a um ensino definido pela producdo de competéncias
verificadveis em situagoes e tarefas especificas” (Ramos, 2006, p. 221).
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A BNCC esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que
devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacao Bésica e em cada etapa
da escolaridade, e o Ensino Fundamental estd organizado em cinco 4reas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso. De acordo com esta regulamentacdo, cada campo
do conhecimento estabelece competéncias especificas a serem desenvolvidas
ao longo dos nove anos, que explicitam como as dez competéncias gerais se
expressam nessa area.

Referente ao Ensino Médio, a BNCC mantem uma organizacdo em
quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, sendo que

ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes proprios historicamente construidos
[...], mas, sim, implica o fortalecimento das relagdes entre elas
e a sua contextualizagdo para apreensdo e intervencdo na
realidade. (Brasil, 2018, p. 32)

Em relagdo a Matematica, o documento expde que, embora ela seja
uma ciéncia hipotético-dedutiva, ou seja, apoiada num sistema de axiomas e
postulados,

[...] € de fundamental importancia também considerar o papel
heuristico das experimentacdes na aprendizagem da
Matematica [...] [relacionar] observagdes empiricas do mundo
real a representagoes (tabelas, figuras e esquemas) e associar
essas representacdes a uma atividade matematica (conceitos e
propriedades). (Brasil, 2018, p. 265)

Almeja-se, entdo, que além das conjecturas e testes desenvolvidos no
amago desta ciéncia, os alunos sejam capazes de relacionar os conceitos ¢
procedimentos matematicos a situagdes cotidianas, conseguindo internalizar os
conhecimentos de maneira significativa, expandindo a capacidade de
identificar situagdes e oportunidades de utiliza-la no dia a dia.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano), a unidade
tematica Geometria consiste no “estudo de um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessarios para resolver os problemas do mundo fisico e de
diferentes areas do conhecimento” (Brasil, 2018, p. 271). Em geral, ¢ esperado
que os alunos desenvolvam os conceitos de percepcao espacial, localizacao,
relacdes entre objetos e elementos geométricos (poligonos), identifiquem
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simetrias com recurso de softwares de geometria dinamica, que favorecam a
argumentagdo, a linguagem e o raciocinio hipotético-dedutivo.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, essa unidade deve servir para
consolidag@o e ampliagdo dos conceitos estudados, além de proporcionar o
desenvolvimento de novas habilidades. Sdo elas: analisar e construir
transformacdes, ampliagdes e reducdes de figuras geométricas planas;
identificar os seus elementos e propriedades, a fim de reconhecer conceitos de
congruéncia e semelhancga. Além dessas habilidades, ¢ esperado que os alunos
consigam realizar demonstragcdes simples, desenvolvendo o raciocinio
hipotético-dedutivo (Brasil, 2018).

De acordo com o exposto no documento, nos Anos Finais, seguindo a
consolidacdo dos conceitos estudados desde o inicio da escolarizagdo, entende-
se que o aluno desenvolva as habilidades que permitam a aquisi¢do de
processos de pensamentos ¢ atitudes, desprendendo-se da simples repeticdo e
aplicacdo de algoritmos. Dessa maneira, “a Geometria ndo pode ficar reduzida
a mera aplicacao de formulas de calculo de area e de volume nem a aplicagdes
numéricas imediatas de teoremas [...]” (Brasil, 2018, p. 272), mas precisa estar
relacionada com um dos objetivos das competéncias para a Matematica que € a
utilizacdo de processos e ferramentas matematicas, assim como tecnologias
digitais, para modelar e resolver os problemas cotidianos.

A BNCC apresenta, em quadros especificos, objetos de conhecimento
¢ habilidades de Matematica do 1° ao 9° ano e Ensino Médio, dos diferentes
campos, incluindo a Geometria. Para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
varias habilidades s@o indicadas, constatando-se que entre elas ha grande
relagdo de aspectos geométricos com a Algebra e a Geometria Analitica, por
meio do estudo do plano cartesiano. Além disso, diversas construgdes
geométricas evoluem de ‘simples’ habilidades na construg¢dao de figuras com
régua e compasso para a posterior elaboragdo de algoritmos, que usam régua e
compasso ou softwares, para o desenvolvimento de alguma tarefa.

Percebe-se, na estrutura deste documento, a intencdo de organizar os
contetdos, isto é, os objetos de conhecimento, para que as habilidades sejam
alcangadas de forma gradual no decorrer de todo Ensino Fundamental. Além
disso, ¢ enfatico, conforme a associacdo realizada com os varios conteudos, a
intengdo de familiarizar e instrumentalizar os alunos com o uso de softwares
computacionais.

Em relagdo ao Ensino Médio, a BNCC alega que até entdo a formagao
apresentava excesso de componentes curriculares e abordagens pedagogicas
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distantes das culturas juvenis, do mercado de trabalho e das questdes
contemporaneas (Brasil, 2018). Segundo o documento, no Ensino Médio, seu
foco ¢ a construcdo de uma visao integrada da Matematica e da realidade.

Assim, € necessario pensar em conteudos que possibilitem o uso das
tecnologias digitais devido aos avangos tecnologicos e que concretizem o
desenvolvimento de habilidades que realcem os processos de investigagdo e
resolugdo de problemas. Nesse sentido, € estabelecida uma regulamentacdo em
que saem de cena prioridades com a formagdo de carater mais abrangente ¢
humanistica, para a instru¢do de conhecimentos direcionados ao ingresso no
mercado de trabalho, e sdo sugeridas articulagdes entre Aritmética, Algebra,
Geometria, Probabilidade e Estatistica, Grandezas e Medidas (Brasil, 2018).

Em relacao as habilidades e competéncias relacionadas a Geometria,
percebe-se que ela enfatiza os métodos de obtencao de areas de superficies,
calculo de areas totais ¢ de volumes de prismas, pirdmides e corpos redondos
em situagdes reais, problemas de ladrilhamento, projegdoes usadas em
cartografias etc., “com ou sem o uso de tecnologias digitais”, ratificando o uso,
quando possivel, dos recursos tecnologicos na resolucdo de problemas de
ordem mais complexa.

Ainda, ao mencionar que as competéncias adquiridas devem atender
“as demandas da regido, preferencialmente para sua comunidade”, conforme
EM13MAT201 (Brasil, 2018, p. 545), é possivel notar que as habilidades
reforcam aspectos mais praticos para esta ciéncia, indicando o trabalho dos
contetidos em varios contextos, como propor acdes envolvendo medicdes e
calculos, aplicagdo de métodos de calculos de areas (superficie) e volumes de
figuras espaciais em situagdes reais.

Com o estabelecimento da BNCC, e pautado em suas competéncias e
habilidades, foi elaborado o Referencial Curricular do Parana (RCP) (Parana,
2018), um documento normativo que possui abrangéncia estadual e que serve
como referéncia para a revisdo e a reorganizagdo dos curriculos das escolas
paranaenses, o qual busca atender as especificidades regionais.

No RCP, ao que tange a Matematica, sdo determinadas as seguintes
Unidades Tematicas: Numeros e Algebra, Geometrias, Grandezas e Medidas e
Tratamento da Informacgdo, que devem correlacionar-se e receber énfases
diferentes de acordo com o ano de escolarizagdo, ampliando e/ou
reestruturando o que esta proposto na BNCC, com o intuito de subsidiar os
professores no desenvolvimento de suas aulas. O desdobramento das
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habilidades especificas mencionadas na BNCC originou os objetivos de
aprendizagem do RCP, o qual manteve a simbologia original.

Em relacdo aos objetivos de aprendizagens relacionados a Geometria,
nos Anos Iniciais, observa-se que engloba fortemente questdes de localizagao
espacial da crianga, evoluindo para localizagdo de outros objetos no plano
cartesiano. E, trabalha gradualmente com o reconhecimento de caracteristicas
basicas de elementos da Geometria plana e espacial, poligonos e sélidos.

No que tange aos Anos Finais do Ensino Fundamental, o RPC esta
organizado em continuidade aos Anos Iniciais. Nesta fase de escolarizacao, os
alunos deparam-se com desafios maiores, os quais envolvem conhecimentos
sistematizados, proprios de cada componente curricular, sendo que, como na
BNCC, sao vistos de forma progressiva e os niveis de complexidade
relacionados a eles vao ascendendo anualmente. A seguir, apresenta-se um
ponto como forma de exemplificar esta afirmagao.

Conceitos de paralelismo e perpendicularismo (EFO6MA18) estdo no
6° ano, onde, além da compreensao da defini¢do, sdo solicitadas habilidades de
construcdo destes elementos com réguas e esquadros, ou softwares
(EFO6MA22). Depois, no 7° ano, estes conteudos sdo trabalhados de forma
implicita quando da determinagdo de figuras geométricas associadas a eixos de
simetria (EF07MA20) e estudo da medida de angulos formados por retas
paralelas e uma transversal (EFO7MAZ23). Por fim, no 9° ano, sdo retomados os
conceitos por meio do Teorema de Tales (EFOOMA10) e da determinacdo do
ponto médio de um segmento (EFO9MA16), de forma implicita.

Assim, como a BNCC, o RCP enfatiza o emprego de algoritmos, com
ou sem o uso de softwares, para a resolucdo de determinados problemas e,
juntamente com seus diversos objetivos de aprendizagem, serve de diretriz para
a estruturagdo dos projetos pedagdgicos escolares.

RESOLUCOES NORMATIVAS DE NIiVEL SUPERIOR

Os cursos de Licenciatura em Matematica tém como objetivo principal
a formacédo de professores para atuar na Educag@o Basica. Conforme o Parecer
CNE/CES n° 1302/2001, que dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Matematica, Bacharelado e¢ Licenciatura, espera-se que o
licenciando compreenda seu papel social de educador; a contribuicdo da
Matematica para o exercicio de sua cidadania e, ainda, que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos (Brasil, 2001).
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De acordo com este parecer, o contetido curricular comum a todos os
cursos de licenciatura sdo: Calculo Diferencial e Integral; Algebra Linear;
Fundamentos de Analise; Fundamentos de Algebra; Fundamentos de
Geometria e Geometria Analitica, devendo-se incluir, entre outros, “contetidos
matematicos presentes na Educagdo Bésica nas areas de Algebra, Geometria e
Anadlise” (Brasil, 2001, p. 06).

Portanto, ¢ indicado a incorporagdo de conteudos de Geometria de
diferentes perspectivas na formacdo do licenciando, dos relacionados aos
Fundamentos da Geometria, com seus axiomas € teoremas que exprimem 0s
aspectos logicos-dedutivos desta area, a Geometria Analitica, com o estudo de
vetores, do plano cartesiano e suas diversas relagdes algébricas, e, também, os
contetidos de Geometria presentes na Educagdo Bésica.

Ja a Resolugao CNE/CP 02/2015, que definia as diretrizes curriculares
para a formacao inicial das licenciaturas e para a formacao continuada, embasa
a maioria dos PPC analisados na pesquisa. Ela propde que a formagao inicial
seja destinada ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério
na Educag@o Basica a partir de uma compreensdo ampla e contextualizada de
educagdo, visando contribuir com a area de conhecimento, colaborar com o
Projeto Politico-Pedagodgico da instituicdo e garantir direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento (Brasil, 2015).

De acordo com Zaidan et al. (2021, p. 15), a Resolucdo CNE/CP
02/2015 procurou “atualizar a formagdo na perspectiva da Educacdo Basica
universal, diversa e inclusiva”, o que representa uma diligéncia para abranger
uma formagdo inserida no debate contemporaneo atual, que respeite as
diferengas e busque a compreensao da heterogeneidade.

Ainda, segundo esta diretriz, os cursos devem garantir a abordagem de
contetidos especificos, na respectiva area de conhecimento ou mesmo
interdisciplinares, além dos relacionados aos fundamentos da educagio e suas
metodologias, os quais devem atender as politicas publicas educacionais.
Ressalta-se, assim, a necessidade de inser¢ao no curriculo das Licenciaturas em
Matematica dos contetidos de Geometria indicados nas regulamentagdes.

Por fim, a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2019 (Brasil, 2020), revogando a
Resolugao de 2015, apds a homologacdo da BNCC, instituiu a Base Nacional
Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formagéo). Esta Resolugéo, alicergada nos principios das competéncias gerais
estabelecidas na BNCC, sinaliza o desenvolvimento das competéncias (gerais
e especificas) que o docente em formacao deve adquirir.
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Tal Resolucdo incutiu muita resisténcia da comunidade académica e
varios movimentos foram organizados solicitando a suspensdo da BNC-
Formacao, visto que, em sua formatagdo, apregoa-se um ensino que destoa,
entre inimeros outros pontos, de uma “concepgao formativa da docéncia que
articula indissociavelmente a teoria e a pratica, dentro de uma visdo sécio-
histérica, emancipadora e inclusiva, defendida pelas entidades académicas do
campo da educagdo” (ANFOPE, 2019). Assim, a reforma afeta, de maneira
destacada, a formacdo de professores e afasta-se das discussdes que dizem
respeito as finalidades basicas da educagdo para discussdes de carater mais

tecnicistas e pragmaticos (De Freitas, 2019).

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia usada para o desenvolvimento deste trabalho baseou-se
nos preceitos da pesquisa qualitativa, segundo a qual um dos objetivos “é
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas
sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”
(Lidke & André, 1986, p. 1). Para tanto, desenvolveu-se, inicialmente, uma
pesquisa bibliografica, que segundo Tozoni-Reis (2009, p. 25, grifo do autor)
“tem como principal caracteristica o fato de que o campo onde sera feita a coleta
de dados ¢ a propria bibliografia sobre o tema ou o objeto que se pretende
investigar”. Assim, buscou-se nos autores ¢ obras selecionadas dados que
permitiram compreender melhor a problematica envolvendo a Geometria.

A modalidade de pesquisa documental também foi adotada por ter
como fonte de dados os PPC de Licenciaturas em Matematica. Para a analise
dos dados, utilizou-se procedimentos apoiados na Analise de Conteudo, que
ofereceu suporte a sistematizagdo do material obtido, pois ela é caracterizada
por um

Conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter por procedimentos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes
de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(Bardin, 2011, p. 48)

O corpus da pesquisa, PPC submetidos aos procedimentos de andlise,
foram extraidos das paginas oficiais das universidades ou por meio de contato
com gestores, coordenadores e/ou secretarias dos cursos, das Instituicdes
(Universidades) de Ensino Superior publicas estaduais do Parana (tabela 1).
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Tabela 1

Identificagcdo dos PPC, da institui¢do e seu respectivo campus

PPC Instituigdo de Ensino Superior

Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) - campus Foz do

01 Iguagu

02 Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) — campus Cascavel
03 Universidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Campo Mouréo

04 Universidade Estadual de Maringd (UEM) - campus Maringé

05 Universidade Estadual do Centro Oeste (Unicentro) - campus Guarapuava

06 Universidade Estadual do Centro Oeste (Unicentro) - campus Irati

Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) — campus Cornélio
Procopio

08 Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) — campus Jacarezinho

07

09 Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)- campus Ponta Grossa
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) - a distancia - varios
municipios

11 Universidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Apucarana

10

12 Universidade Estadual de Londrina (UEL) - campus Londrina
13 Universidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Paranagua
14 Universidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Paranavai

15 Universidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Unido da Vitéria

Concluida a selecdo, prosseguiu-se com a exploragdo do material, no
intuito de produzir os dados para o estudo, ou seja, foi realizada leitura atenta
dos referidos documentos, tendo em vista as especificagdes das
resolugdes/pareceres (02/2015, 02/2019 e 1302/2001) e de diretrizes que
norteiam a educagao brasileira (BNCC e RCP). Assim, foram propostas quatro
categorias para a analise. Pelos contetidos solicitados no Parecer 1302/2001,
estabeleceu-se: Fundamentos da Geometria (C-FG); Conteudos da Geometria
da Educacao Basica (C-CEB). E, em razdo do destaque conferido ao uso de
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tecnologias na BNCC e RCP, instituiu-se Tecnologia e Informatica (C-TI).
Também, foi criada a categoria Resolucdes (C-R).

Em relagdo a categoria Fundamentos da Geometria (C-FG) elaborou-
se como descritor o termo Geometria. Esta categoria foi pensada como forma
de englobar as disciplinas da formacdo geral, como Geometria Euclidiana
(Plana e/ou Espacial), Geometria Analitica, Desenho Geométrico, e outras.

A categoria relacionada aos Conteudos da Geometria da Educag@o
Basica (C-CEB) objetiva identificar disciplinas que contemplem topicos de
Matematica Basica que podem ser ministrados em diferentes disciplinas,
inclusive em disciplinas da formagao especifica, os quais poderiam mencionar
Geometria. Assim, estabeleceu-se como quantificadores: Educagdo Basica;
Matematica Basica,; Conteudos Matemdticos. Durante a andlise, restringiu-se
os dados apenas aos que tratavam do ensino de Geometria, eliminando as
disciplinas que falassem da Educagdo Bésica sem a pretensdo de explorar
habilidades e/ou competéncias dos conteudos deste nivel.

Outra categoria analisada esta relacionada as Resolucdes (C-R), em que
buscou-se identificar quais deliberacdes sdo contempladas nos PPC. Por fim,
devido a énfase presenciada na BNCC e no RCP em relagdo a utilizagdo de
recursos tecnoldgicos coube perscrutar tal assunto por meio da categoria
Tecnologia e Informatica (C-TI), tanto nos contetidos (ementa curricular)
quanto nos fundamentos teoérico-metodologicos que orientam os PPC
(justificativa, concepcdo, finalidades, objetivos, perfil do profissional,
metodologia e avaliagdo). A BNCC e o RCP apontam, em certos objetivos de
aprendizagem (EFOIMAI11; EF03MA16; EF04MA16; EF04MAIS;
EF04MA19; EFOSMA14. EFOSMA17; EFOSMA18; EFO6MA21; EFO6MA?22;
EF07MA21; EFO7MA23; EFOSMA15; EFOSMA18; EFOOMAT11; EFOOMAL1S;
EMI13MAT307; EM13MAT309; EM13MAT505; EM13MATS509), o uso de
recursos tecnologicos, o que mostra um esforco no sentido de
construir/expandir propostas que utilizem sofiwares de Geometria Dindmica.
Assim, como quantificadores relacionados a C-T1, tem-se: tecnolog(ia)(ogico);
software; algoritmo; informatica.

As disciplinas que compdem esta categoria sdo as que utilizam técnicas
ou softwares que auxiliem a desenvolver os processos logico-dedutivos de
determinadas tarefas. Logo, identificam-se duas classes: uma para as que
abordam conteudos de Geometria e outra para as que trabalham com
tecnologias/algoritmos, mas ndo mencionam contetidos de Geometria.
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Como critério de exclusdo para as unidades de analise (disciplinas ou
trechos do PPC) identificadas por meio dos quantificadores, empregou-se a ndo
aproximag¢ao com o topico de ensino de Geometria ou por se tratar de disciplina
optativa, visto que, neste ultimo caso, a oferta ndo € continua e nem todos os
académicos podem ser contemplados com estes estudos. Dessa forma, cria-se
duas situagdes: 1? situacao — os descritores selecionam unidades que entram no
escopo da analise; 2° situacdo — os descritores identificam unidades que sdo
excluidas da analise pelos motivos acima mencionados.

Na sequéncia, como forma de exemplificar o trabalho realizado nos 15
PPC, explicita-se o processo de extracao dos dados do PPC 01, do curso de
Licenciatura em Matematica da Unioeste, campus de Foz do Iguagu.

A Unioeste — campus Foz do Iguagu, oferece o curso de Matematica,
modalidade licenciatura, com duracdo de quatro anos, ofertada no periodo
matutino. Conforme o PPC do Curso (Unioeste, 2016), sua estrutura curricular
¢ composta por 2006 horas de conteudos de formacdo geral (forma o perfil
nacional, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais), 510 horas de
contetidos de formagao diferenciada (forma o perfil especifico de cada curso),
408 horas de Estagio Supervisionado, 136 horas de Trabalho de Conclusao de
Curso e 200 horas de Atividades Académicas Complementares, totalizando
3260 horas. Organizado de maneira seriada, anual, tem por finalidade formar
um profissional habilitado a atuar como docente de Matematica nos Anos Finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Segundo este PPC, o perfil do profissional formado deve abranger

[...] solida formagdo e dominio de conteidos matematicos
especificos necessarios para compreensdo e o uso eficiente da
Matematica na apreensdo da realidade, com dominio
pedagdgico inerente ao processo de ensino e aprendizagem e
ainda, com condi¢des de compreender seu papel de profissional
com atuacdo auténoma e critica no processo escolar e no
contexto social contribuindo assim para o desenvolvimento da
cidadania. (Unioeste, 2016)

Em relacdo a categoria Resolugdes (C-R), este PPC apresenta em suas
legislagdes o Parecer 1302/2001 e a Resolucao 02/2015, ndo atendendo ainda
a Resolugdo 02/2019, ja que o ano de implanta¢do do atual PPC 01 é 2017,
portanto, anterior a esta ultima normativa. Depois da leitura do documento,
constata-se na tabela 2 as disciplinas que verificaram, em suas ementas, algum
dos quantificadores mencionados nas categorias C-FG e C-CEB.
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Tabela 2
Disciplinas relacionadas as categorias C-FG e C-CEB do PPC 01

PPC Situagio C-FG C-CEB
- Didatica Aplicada ao
- Geometria Analitica Ensino Qa‘Matemat} ca
a . L - Laboratorio de Ensino de
1 - Geometria Euclidiana L.
. Matematica
01 - Desenho Geométrico . N
- Tendéncias em Educagdo
Matematica
2 - Matematica Basica

- Estagio Supervisionado |

No tocante a categoria Tecnologia e Informatica (C-TI), relacionada
aos fundamentos tedrico-metodologicos que orientam o PPC 01, a tabela 3
apresenta a sintese dos apontamentos.

Tabela 3
Unidades relacionadas a categoria C-TI do PPC 01

Assunto

C-T1

Concepgao, finalidades e
objetivos: principios na
perspectiva da elaboragéo
do PPC.

Perfil profissional:

formacgdo geral e especifica:

perfil profissional do
licenciando em
Matematica.

Perfil profissional -

formagdo geral e especifica:

perfil profissional do
licenciando em
Matematica.

Estabelecimento de projetos de
implementagdo curricular, no sentido,
inclusive, de aprimorar as atividades
curriculares em consondncia com o
desenvolvimento tecnolégico.

[...] capacidade de compreender, criticar e
utilizar novas ideias ¢ tecnologias para
resolucdo de problemas.

Desenvolver estratégias de ensino que
favoregam a criatividade, a autonomia ¢ a
flexibilidade do pensamento matematico dos
alunos, buscando trabalhar com mais énfase
nos conceitos que nas técnicas, formulas e
algoritmos.
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Dos itens identificados por meio dos descritores, dois deles (1 e 2) se
encaixam nos objetivos do estudo, enquanto o item 3 ndo estd relacionado a
utilizacdo de recursos tecnologicos e, portanto, foi excluido da analise (2°
situacdo). Ainda, da analise da grade curricular do PPC 01, consta a disciplina
“Informatica Aplicada & Educacao Matematica” vinculada a C-TL

Concluida a exploragdo do material, apos elaboracdo dos indicadores e
coleta dos dados, a partir das informagdes obtidas nos PPC dos Cursos de
Licenciatura em Matematica, respaldados pela BNCC e RCP ¢ pelas demais
legislacdes, seguiu-se para interpretagdo e tratamento dos resultados, ambos
baseados em diversos quadros/resumos. Descri¢cdes detalhadas deste trabalho
podem ser obtidas em Freitas (2022).

RESULTADOS E ANALISES

Um primeiro ponto de analise diz respeito a categoria C-R, pois
verificou-se que, dos 15 PPC investigados, 14 atendem o Parecer 1302/2001,
com excecdo do PPC 11, que ndo expressa explicitamente a normativa, mas
atende, de forma geral, as suas regulamentacdes; 14 seguem as orientacdes da
Resolucao 02/2015, com excecao do PPC 10, que consta o ano de publicacao
anterior a 2015 e ndo atende as 3200 horas minimas de carga horaria. Foi
possivel verificar que, em sua maioria, as Resolugdes dos anos 2001 e 2015
respaldaram a elaboragdo dos PPC, sendo que os projetos ainda estdo em um
processo de transi¢do e adequacdo a Resolugdao 02/2015. Com isso, nenhum
PPC analisado adequou-se a Resolugdo 02/2019 (BNC-Formagao).

Este fato refor¢a o ndo acolhimento da Resolugdo 02/2019, uma vez
que a maioria dos PPC, reformulados conforme exigéncias da Resolugdo de
2015, tiveram sua implantagdo finalizada em 2020 e, dessa forma, ndo houve
tempo de examinar os possiveis avangos que tais PPC desencadearam, “[...]
desconhecendo as proposi¢des que vém sendo construidas pelos educadores”
(De Freitas, 2019, p. 517). Ademais, a Resolucao de 2019, na medida que foi
idealizada e formulada nos primeiros anos da inser¢ao da deliberagdo anterior,
sem aguardar a implantagdo do processo e posterior avaliacdo, ndo respeitou
todo um trabalho coletivo que os docentes empreitaram nesta atividade, bem
como desconsidera os progressos advindos deste periodo.

Na categoria C-FG, apos a leitura das ementas selecionadas no corpus
do trabalho dos 15 PPC, destacam-se pontos sobre os mesmos conteudos que
aparecem em disciplinas similares, os quais foram reorganizados em quatro
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subcategorias: Geometria Analitica, Geometria Euclidiana, Desenho
Geométrico e Geometrias Nao-Euclidianas.

A tabela 4 destaca os conteudos relacionados a cada subcategoria,
seguido da quantidade de PPC no qual este topico aparece, bem como registra
alguns dos objetivos de aprendizagem constantes na BNCC e no RCP
associados aos temas. Observa-se, entretanto, que em certas ementas, algumas
disciplinas s3o bem detalhadas, enquanto outras sdo sucintas em explanar os
conteudos a serem ministrados, dificultando a andlise. Logo, foi por
subjetividade considerar, por exemplo, contabilizar que certa disciplina ao
trabalhar com “vetores”, por bem se apoiaria no estudo de varios elementos
relacionados aos vetores e, assim, incluir a contagem desse PPC no que diz
respeito ao topico sobre Produto Escalar, Vetorial e Misto.

Tabela 4
Subcategorias: conteudos associados e objetivos da BNCC e RCP

Categoria Fundamentos de Geometria (C-FG)
Objetivos de
aprendizagem

EF05MA14; EFOSMALS;
EFO6MA16; EFO6MA21;
EF07MA19; EF07TMA20;
EF09MAL16. No geral, tem-
se: caracterizagdes do
plano, posicdes relativas de
retas (paralelismo,
perpendicularismo,
ortogonalidade etc.), pontos
de referéncia,
transformagdes de
poligonos no plano
cartesiano, ponto médio de
um segmento no plano
cartesiano etc.

Axiomas da Geometria Euclidiana EF06MA18; EFO6MA19;

(12); Congruéncias (9); Poligonos EF06MA20; EFO7TMA23;
Geometria  (8); Semelhanga de Tridngulos EF07MA24; EFOTMA27;
Euclidiana  (8); Circunferéncia e Circulo (8);  EF08MA15; EFOOMA12;

Areas (8); Ponto, reta e plano no EFO09MA13. Estdo

espaco tridimensional (4); vinculadas as questdes de

Subcategoria Conteudos*

Vetores (14); Estudo de retas —
equagdes (14); Estudo de planos —
equagoes (14); Produto Escalar,
Vetorial, Misto (14); Conicas

Geometria (14); Plano Cartesiano (10);

Analitica® Superficies Quadricas (13);
Disténcia entre
pontos/retas/planos (9); Posi¢do
relativa entre pontos/retas/planos
(6); Angulos (4).
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Desenho
Geométrico

Geometrias
Nao-
Euclidianas®

Intersecdo de retas e planos (3);
Paralelismo e perpendicularismo
de retas/planos (8); Diedros,
Triedros (3 — PPC 02, 05 ¢ 06);
Poliedros (9); Esfera (7); Cilindro
e Cones (6); Teorema de Euler
(3); Prismas (4); Piramides (4);
Troncos (4); Axioma das Paralelas
(5); Congruéncia de Tridngulos
(6); Teorema de Tales (6);
Trigonometria (4).

Construgdes Geométricas
Elementares (7); Homotetias ¢
Semelhangas (4); Construcdes
com angulos (2); Segmentos
Construiveis e Expressoes
Algébricas (2); Equivaléncia de
Areas (3); Processos
Aproximados (1); Isometrias e
Congruéncias (2); Aplicacdes do
teorema de Pitagoras (1);
Segmento Aureo (1); Tridngulos,
Quadrilateros (2); Translagéo (2);
Simetria (2); Circunferéncia (2);
Geometria ¢ a estética ¢ padrdes
geométricos (1); Nogdes de
Geometria Descritiva (3); Escalas
(2); Tangéncia e concordancia (3);
Ovais; arcos e espirais (3); Curvas
Conicas (3); Tipos de projegdes.
(2); Métodos descritivos; (2);
Intersecgao de solidos; secgdo de
solidos (2); Desenvolvimento de
superficies (2); Estudo do ponto
(1); Estudo da reta (3); Estudo do
plano (1); Posicdes relativas/
intersec¢des de retas e planos (3);
Ponto comum a trés planos (1).
Nog¢des de Geometria Nao-
Euclidiana (9); Geometria Nao-
Euclidiana (2); Espagos com
produto interno (1); Isometrias
(1); Grupos Ortogonais (1);
Geometria Esférica e Eliptica (5);

semelhanca de triangulos,
paralelismo, Teorema de
Tales, poligonos, sélidos
geométricos, dentre (varios)
outros assuntos.

EF07MA21, EFOSMA18:
composicdes de
transformagdes geométricas
(translagdo, reflexdo e
rotacdo etc.) EFO7TMA27,
EMI13MATS505:
ladrilhamento do plano,
com ou sem apoio de
aplicativos. EFOOMA17:
reconhecimento de vistas
ortogonais de figuras
espaciais e desenho de
objetos em perspectiva.
EMI13MAT105: Utilizagao
de nogdes de
transformagoes isométricas
(translagdo, reflexao,
rotagdo e composigdes
destas) e transformagoes
homotéticas para construir
figuras. EM13MAT509:
Deformacéo de angulos e
areas provocada pelas
diferentes projecdes usadas
em cartografia.

EM13MAT105: menciona o
trabalho com a geometria
dos fractais.

EF06MA18: nogoes de
topologia, EFOOMA17:
estudo dos conceitos
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Trigonometria Esférica (1); basicos de geometria

Geometria Hiperbdlica (5); projetiva ¢ da geometria dos

Trigonometria Hiperbdlica (1); fractais.

Geometria projetiva (3);

Geometria topologica (2);

Geometria dos fractais (4); O

surgimento das geometrias Nao-

Euclidianas (2); Axiomas das

Paralelas (2); Os modelos de

Poincaré e Klein (1); Geometria

do taxi (2); Geometria Afim (1).

Nota. * Detalhes dos conteudos trabalhados por cada PPC podem ser obtidos

em Freitas (2022). ® O PPC 08 é o tinico que ndo contempla esta disciplina. ¢ Os PPC
01, 02 e 11 ndo contemplam os contetdos relacionados a essa subcategoria.

A maioria dos projetos incluem os contetidos basicos da Geometria
Analitica, entretanto, alguns topicos bem especificos sdo poucos citados, como
exemplo: Equagdes de Circunferéncia (3 — PPC 03, 05 ¢ 06); Area de Tridngulo
(1 -PPC 03); Coordenadas Polares (1 — PPC 01) etc. Esta subcategoria estimula,
pelas caracteristicas da Geometria Analitica, as articulagdes entre a Algebra e a
Geometria, sendo que este tema consta na Resolucdo n® 1302/2001 (Brasil,
2001) como obrigatoério para a formagao do licenciando em Matematica, o que,
isoladamente, ndo implica em um afastamento do trato dos conceitos
geométricos em detrimento dos seus aspectos mais algébricos e aritméticos.

A subcategoria Geometria Euclidiana enfatiza os topicos construtiveis
e axiomaticos da Geometria, conforme a tabela 4. Novamente, topicos que sao
contemplados em PPC mais descritivos destacam-se pela baixa frequéncia
apresentada. Sio: Teorema do Angulo Externo (2 — PPC 01 e 05); Perimetro,
Area e estudo do Tridngulo Retangulo (2 — PPC 03 e 06); Quadrilateros
Notéveis (2 — PPC 06 e 11) etc. Por outro lado, em PPC pouco detalhados, ha
a presenga de indicadores abrangentes, onde assuntos gerais permitem uma
ampla flexibilizacdo na escolha dos conteudos associados ao tema,
prejudicando o trabalho de categorizacdo, como a ementa da disciplina de
Geometria Euclidiana do PPC 04, que ¢ sucinta: “A Geometria Euclidiana
como modelo de sistematizagdo da Matematica: origem e historia”.

A subcategoria de Desenho Geométrico destaca baixas frequéncias de
itens a ela associados e, por consequéncia, uma diversidade de temas tratados
sobre o assunto. Isto mostra que n3o ha unanimidade com respeito as
possibilidades de abordagem sobre Desenho Geométrico, porém, fica evidente
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que as institui¢des trabalham com temas voltados para compreensdo de figuras
geométricas e de seu manuseio no espago tridimensional, ou seja, com o estudo
de suas caracterizagdes (vértices, lados, planificagdes etc.) e transformagdes
(rotagdes, translagdes, reflexdes, simetrias, projecdes etc.), conteudos que
constam na BNCC e no RCP.

Para a subcategoria Geometrias Nao-Euclidianas, ¢ importante levar
em consideragdo que esse tipo de Geometria na Educagdo Basica gera
oportunidades para a valoriza¢do da construcdo histérica do conhecimento
geométrico, sendo este um contetido que estd presente, de forma timida, nas
normativas curriculares, e, portanto, pertinente nos curriculos de formagao de
professores. No RCP e BNCC, as geometrias Nao-Euclidianas estdo
relacionadas aos conceitos basicos de Geometria Projetiva e Geometria Fractal
e, em uma breve nota de rodapé no RCP, sugere-se: “Em geometrias, aborda-
se, além da Geometria Euclidiana, nogoes de geometrias Ndo-Euclidianas, visto
o potencial pedagogico da relagdo entre as mesmas” (Parana, 2018, p. 808, grifo
do autor).

Em relagdo a categoria Contetidos da Geometria da Educagdo Basica
(C-CEB), verificou-se que 12 PPC (exceto os PPC 12, 13, 15) contemplam uma
ou mais disciplina em sua ementa curricular que atendem ao primeiro critério:
utilizaram os quantificadores para descrever intencao de trabalhar contetidos
dos Ensinos Fundamental e Médio em disciplina de formagdo docente. Contudo,
ndo foi encontrado especificacdes detalhadas sobre quais s@o estes topicos, o
que dificultou gerar uma ampla analise destes quesitos.

Com isso, os Cursos de Licenciatura, além da parte comum dos
contetidos da Matematica Académica, buscam incluir contetidos matematicos
presentes na Educacdo Basica, de tal forma que os cursos de formagdo de
professores podem minorar defasagens da escolarizagdo basica. Pretende-se
articular, assim, o olhar da formac¢do do Ensino Superior para a Educagéo
Basica, que conforme os dados analisados mostram, no geral, os cursos de
licenciatura paranaenses estdo despontando um esfor¢o para atender a essas
exigéncias, reduzindo a distancia entre os saberes académicos e escolares, no
sentido de dirimir a dicotomia entre conhecimentos especifico e pedagogico,
caminhando na dire¢do de trabalhar, da mesma forma, com o conhecimento
pedagdgico do contetdo (Shulman, 1986; Fiorentini, 2005).

Enfim, na C-TI, Tecnologia e Informacdo, pontos relacionados ao
desenvolvimento do perfil profissional em consonincia com as novas
tecnologias sao identificados e, dos 15 PPC investigados, ¢ mencionado em 14
deles a utilizag@o de recursos tecnoldgicos (excetuando-se o PPC 14). No geral,
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os PPC apresentam os seguintes topicos: Criticar/utilizar novas tecnologias (8
—PPC 01, 02, 03, 04, 05, 08, 11, 15); Utilizar de meios tecnolégicos para ensino
de Matematica (7 — PPC 02, 03, 05, 08, 10, 11, 12); Utilizar com competéncia
meios tecnologicos e computacionais (3 — PPC 02, 08, 13); Dominar novas
tecnologias (3 — PPC 04, 08, 10); Reconhecer as relagcdes da Matematica com
as tecnologias (2 — PPC 04, 13); Conhecer Tecnologias (2 — PPC 02, 04);
Proporcionar aprendizado de contetidos relativos a Informatica (2 — PPC 06,
07); Estar em acordo com o desenvolvimento tecnologico (1 — PPC 01).

As disciplinas associadas a C-T1, cuja énfase ndo estd, primeiramente,
no conteudo de Geometria, mas na compreensao da utilizacao de técnicas ou
softwares que auxiliem a desenvolver os processos logico-dedutivos para
elaboragdo de algoritmos/tarefas especificas, verifica-se em 14 PPC (exceto
PPC 08). Destes, 11 possuem disciplinas que atendem ao primeiro critério (11
—exceto PPC 07, 08, 11, 15) e 12 possuem ao menos alguma disciplina que se
encaixa no segundo critério (12 — exceto PPC 01, 08, 12).

Assim, nota-se que, conforme a associacdo de diversos assuntos e
conteudos na C-TL, a inten¢do de familiarizar os alunos com softwares para o
ensino das geometrias. Isto € significativo, pois a BNCC e o RCP enfatizam o
emprego de softwares e tecnologias digitais para resolu¢do de determinados
problemas, pois “[...] trabalhar na perspectiva da Educa¢do na Cultura Digital
possibilita aliar aos processos e as praticas educacionais novas formas de
aprender e ensinar” (Parana, 2018, p. 14). Desse modo, as principais alusdes
feitas aos recursos tecnoldgicos concentram-se na importancia que o emprego
desses meios podem trazer para o ensino, haja vista que, ao operar todos os
mecanismos disponiveis, os alunos consigam ter a capacidade de utilizar essa
tecnologia para a busca, selecdo, andlise e articulacdo entre informagdes e,
assim, construir seus conhecimentos.

CONCLUSOES

A intengdo neste trabalho foi apresentar os objetivos relacionados ao
ensino de Geometria constantes nas atuais regulamentagcdes da Educagio
Basica e, concomitantemente, olhar para as documentagdes oficiais que regem
a organizacdo dos curriculos dos Cursos de Licenciatura em Matematica do
Parana de modo a averiguar se os seus PPC satisfazem tais regulamentagoes.

Ao apurar os objetos do conhecimento e habilidades relacionados a
Geometria, na BNCC e no RCP, apos interpretagdes e andlises dos PPC,
verificou-se que os topicos abordados nas categorias (e subcategorias) estdo em
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consonancia com o que se espera ensinar sobre este tema. Muito além, os PPC,
no geral, estdo cumprindo seu papel e atendendo ao esperado de cursos de
formacdo, com a inser¢do de um perfil profissional que saiba utilizar as novas
tecnologias, bem como o trabalho com disciplinas de formagdo docente que
buscam dar embasamento em relacao aos contetidos da Educa¢ao Basica.

De fato, ao trabalhar com os conteudos da Educacdo Basica em uma
disciplina do Ensino Superior, espera-se que o licenciando em Matematica
tenha a possibilidade de discutir as questdes relacionadas com o ensino e
aprendizagem, onde ele possa ter contato com os conteudos que irdo fazer parte
de sua futura praxis, buscando eliminar a omissao da Geometria do curriculo
escolar.

Neste sentido, para que a formagdo do professor de Matematica tenha
sua concep¢do pautada em um contexto de aquisi¢do de conhecimentos
profissionais essenciais ao exercicio da profissdo, constatou-se a importancia
de pensar em um curriculo bem elaborado que prepare os académicos para
enfrentar os desafios do cenario profissional atual.

Ademais, a analise rigorosa dos PPC possibilitou retratar os varios
cursos de Licenciatura em Matematica das sete universidades estaduais
paranaenses, sobretudo no que se refere ao ensino de Geometria. Com isso, este
trabalho contribui, também, no sentido de identificar perfis, contetidos
especificos (descritos nas subcategorias), disciplinas distintas que trabalham
diretamente contetidos da Educagdo Basica ou com tecnologias, de forma a
contribuir com discussdes que envolvam futuras alteracdes nesses projetos.
Vale ressaltar que os PPC fundamentam e direcionam as agdes pedagbgicas,
entretanto, cabe ao corpo docente a exequibilidade de tais propostas.

Por fim, admite-se a relevancia de um curriculo completo, amplo, mas
que ndo seja imposto ou descabido, como propde a BNC-Formagdo, que
desqualifica os avangos alcangados nas formulagdes dos atuais PPC em
detrimento de um ndo justificado ajuste a BNCC que, como esta pesquisa
mostra, ja ¢ atendido, mas que seja elaborado e promovido por meio de
discussOes pautadas no amago da comunidade académica, local, regional e
nacional, passivel de melhorias e de atualizagdes, para que, oportunamente, se
estruture em uma base para formar bons profissionais, que no futuro, em agao,
favoregam o desenvolvimento de capacidades como reflexdo, autonomia e
colaboracdo em seus alunos.
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