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RESUMO

Contexto: Pesquisas que estudam a formacdo de professores sob a
perspectiva histérica tém ganhado espago em eventos da area, sobretudo,
aquelas que investigam o0s saberes associados a constituicdo desses
profissionais. No levantamento bibliografico, foram identificadas pesquisas
voltadas aos saberes docentes divulgados por Theobaldo Miranda Santos. Foi
observado consideravel foco sobre a aritmética desse autor, por isso, estamos
interessados nos saberes relacionados a geometria. Objetivos: Analisar, sob a
perspectiva histérica, 0s possiveis saberes para ensinar geometria no ensino
priméario presentes em dois manuais escolares de Santos: Nogdes de Didatica
Especial (1960) e Metodologia do Ensino Primario (1952). Design: Este é um
estudo qualitativo e documental. A analise dos materiais foi feita com base na
histéria cultural e considerando o saber para ensinar segundo Hofstetter e
Schneuwly (2017). Ambiente e participantes: No Repositério Institucional da
Universidade Federal de Santa Catarina, temos acesso aos dois livros
analisados neste trabalho. Sob influéncia do movimento escolanovista,
disciplinas como Didatica e Metodologia do Ensino comecam a ser
introduzidas nos cursos de formacdo, o que justifica a selecdo desses livros.
Coleta e analise de dados: Buscamos identificar saberes que o professor do
ensino primario deve incorporar as suas praticas para que a aprendizagem de
geometria se consolide. Resultados: Os manuais investigados possuem
caracteristicas que oscilam entre a vaga intuitiva e a escola nova. ConclusGes:
Santos introduziu saberes para ensinar geometria no ensino primario com
influéncias da educacdo tradicional e da educacdo nova que puderam
influenciar e orientar a pratica de professores que ensinavam geometria no
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ensino primario.
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Miranda Santos; manuais pedagogicos; ensino primario brasileiro; historia
cultural.

Knowledge for Teaching Geometry in Brazilian Primary Education: A
Study Over Two Scholar Manuals by Theobaldo Miranda Santos

ABSTRACT

Background: Studies about teacher training from a historical
perspective have been outstanding in the field, above all, those that investigate
teacher’s knowledge. In the data collection, bibliographic research was
identified to the knowledge disclosed by Theobaldo Miranda Santos, but most
of them do it with a focus on mathematical fields of arithmetic. Therefore, we
are going to study knowledge related to geometry. Objective: To analyze,
from a historical perspective, the possible knowledge for teaching geometry in
primary education that is present in two scholar manuals from Santos: No¢6es
de Didatica Especial (1960) and Metodologia do Ensino Priméario (1952).
Design: This is a qualitative and documentary study. The analysis of the
materials was based on cultural history and considering the knowledge for
teaching according to Hofstetter and Schneuwly (2017). Setting and
Participants: On the Repositdrio Institucional da Universidade Federal de
Santa Catarina, we have access to the two books analyzed in this work. Under
the influence of the new school movement, subjects such as Didactics and
Teaching Methodology start to be introduced in training courses, which
justifies the selection of these books. Data collection and analysis: We seek
to identify knowledge that primary school teachers must incorporate into their
teaching practices in order to consolidate geometry learning. Results: The
investigated manuals have features that oscillate between the intuitive and the
new school perspectives. Conclusions: Santos introduced knowledge for
teaching geometry in primary education with influences from traditional and
new school that could influence and guide the practice of teachers who taught
geometry in primary education.

Keywords: knowledge for teaching geometry; Theobaldo Miranda
Santos; scholar manuals; Brazilian primary education; cultural history.

CONSIDERACOES INICIAIS

Buscamos, neste artigo, discutir possiveis saberes para ensinar
geometria no ensino primario presentes em duas obras produzidas pelo
educador carioca Theobaldo Miranda Santos: Metodologia do Ensino
Primério (1952) e NocGes de Didatica Especial (1960). Este estudo é
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resultado da pesquisa de mestrado intitulada “Saberes para ensinar
geometria no ensino primario: um estudo sobre manuais escolares
produzidos por Theobaldo Miranda Santos”, defendida em 2021 e que
também trabalhou com alguns livros didaticos produzidos por esse
autor.

Contextualizamos esta pesquisa de acordo com a histéria
cultural de Chartier (1990), que estuda a construcdo de uma realidade
social segundo os diferentes lugares e momentos que a localizam, além
da historia dos livros e das edi¢des didaticas de Choppin (2002, 2004),
que aponta para a importancia de fontes como livros didaticos em
pesquisas da histéria da educacdo. Também admitimos o conceito de
cultura escolar de Julia (2001), segundo o qual conhecimentos e
préaticas escolares variam de acordo com a sociedade e sua época, e de
saberes para ensinar de Hofstetter e Schneuwly (2017), conceito que
sera abordado com maior profundidade nas se¢des seguintes.

A realizagdo deste trabalho justifica-se pela influéncia que
Theobaldo Miranda Santos teve no cenério educacional brasileiro. Ao
longo da década de 1930, Santos escreveu dezenas de artigos para
revistas e jornais cariocas com tematicas relacionadas & educacéo
(Almeida Filho, 2008), e muitos de seus materiais para formacdo de
professores, inspirados em um modelo de ensino cat6lico em resposta a
difusdo do movimento da Escola Nova, foram referéncia para o
estabelecimento de modelos de saberes escolares no pais.

De acordo com pesquisas e documentos analisados em nosso
levantamento bibliografico (Marquez, 2020; Monteiro, 2011; Pardim,
2013), alguns desses trabalhos circularam pelo antigo estado do Mato
Grosso, regido de inquérito que situa a analise feita. Além disso,
encontramos diversos livros didaticos de sua colecdo Vamos Estudar?
produzidos em edigBes especiais para alguns estados e regides do
Brasil, o que indica uma consideravel influéncia que esse escritor teve
sobre a formacdo de professores do pais. Vejamos, a seguir, 0 que
alguns pesquisadores tém encontrado a respeito de Theobaldo Miranda
Santos e suas obras.

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

As primeiras buscas que nortearam a escrita deste trabalho
ocorreram por meio de quatro bancos de dados: o Catalogo de Teses e
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Dissertacdes da CAPES, os anais do Encontro Nacional de Educacéo
Matematica (ENEM) e do Encontro Nacional de Pesquisa em Histdria
em Educacdo Matematica (ENAPHEM) e o Repositorio Institucional
da UFSC. O Catalogo da CAPES e os dois anais serviram de base para
buscarmos por dissertacdes, teses e artigos cientificos que exploraram
as obras de Santos.

Dos trabalhos investigados, identificamos consideravel foco
sobre os manuais de filosofia da educagéo (Silva, 2014; Calixto, 2016)
ou sobre a aritmética dos livros de Theobaldo Miranda Santos, como
observado nos artigos de Schneider e Costa (2019), Lacava e Costa
(2016) e Costa (2015), que voltaram-se, respectivamente, ao uso de
jogos no ensino de aritmética, a prova dos nove e a metodologia do
ensino da aritmética em algumas obras de Santos.

Concentramo-nos aqui nos saberes para ensinar voltados a
geometria da escola priméria, visto que esse campo da matematica, nas
obras de Santos, ndo havia sido tdo explorado quanto a aritmética.
Como estamos interessados nos saberes para ensinar que podem ser
identificados nesses livros, buscamos a definicdo de saber dada por
Hofstetter e Schneuwly (2017), a qual ndo limita os saberes para
ensinar a metodologias e didaticas, mas tem nelas uma base para
compreensao desse conceito.

Do Repositério foram extraidos artigos sobre Theobaldo
Miranda Santos e versdes digitalizadas de algumas de suas producoes.
Nele, a busca pelo termo “Theobaldo Miranda Santos” resultou nos
seguintes livros: Aritmética Pratica (Santos, 1952), Noc¢des de Didatica
Especial (Santos, 1960), Metodologia do Ensino Primario (Santos,
1952), Nogdes de Metodologia do Ensino Primario (Santos, 1962),
Vamos Estudar? 32 série primaria (Santos, 1966) e Vamos Estudar? 42
série primaria (Santos, 1960). Dois deles serdo analisados com mais
cuidado nas proximas secoes.

SABERES A ENSINAR E SABERES PARA
ENSINAR: SABERES QUE CONSTITUEM A
PROFISSAO DOCENTE

Esta pesquisa adota como base tedrico-metodoldgica a historia
cultural que, segundo Chartier (2002, p. 16-17), “tem por principal

Acta Sci. (Canoas), 26(1), 96-124, Jan./Fev. 2024 99



objecto identificar 0 modo como em diferentes lugares e momentos
uma determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler”.
Ainda,

As representacdes do mundo social assim constituidas,
embora aspirem a universalidade de um diagndstico
fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dali, para cada caso,
0 necessario relacionamento dos discursos proferidos
com a posicdo de quem os utiliza (Chartier, 2002, p.
17).

Assim, temos neste trabalho apenas uma representacao
(Chartier, 2002) de uma geometria mobilizada por Santos que pbde
orientar professores do ensino priméario na execucdo de seu trabalho.
Ainda assim, ndo podemos deixar de considerar a cultura escolar
estabelecida na época. Considerando o periodo compreendido entre os
séculos XVI e XI1X, Julia (2001, p. 10) descreve a cultura escolar como

[..] um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacéo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente
de socializagéo.

Essas normas e praticas sdo resultado de dispositivos
pedagogicos empregados pelo corpo profissional da educagdo (Julia,
2001): normas, projetos pedagdgicos e finalidades atribuidas a escola, a
formacdo de seus professores, as suas praticas escolares e aos
contetidos ensinados.

Tais finalidades podem ser propagadas por manuais escolares,
importantes fontes para o historiador da educagdo, pois sdo um dos
meios de divulgacdo da pedagogia da época de estudo, sdo produtos
culturais (Choppin, 2002) que carregam vestigios do passado, indicios
de uma educacdo e uma sociedade de certa época. Tomamos 0s
conceitos de saberes a ensinar e saberes para ensinar de Hofstetter e
Schneuwly (2017), pois n6s nos voltamos a uma geometria a ser
ensinada (saberes a ensinar) e a saberes mobilizados pelos professores
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do ensino priméario (saberes para ensinar) para lidar com esse tema de
trabalho.

Sendo os livros didaticos e 0os manuais pedagdgicos uma das
vias pelas quais se definiram “conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar” (Julia, 2001), principalmente no que se refere aos
conhecimentos relacionados a matematica escolar, buscamos identificar
que conhecimentos e condutas podem ser extraidos quando olhamos
para um manual didatico, isto é, que conhecimentos matematicos e que
praticas docentes essas publicacdes compartilhavam com seus leitores,
professores e futuros professores. Para tanto, trazemos algumas
considerages sobre a relacdo do professor com o saber.

N&o é de hoje que pesquisadores lidam com tal temaética, afinal,
Tardif, Lessard e Lahaye (1991) j& nos trazem, no artigo Professores
face ao saber, discussOes acerca do saber docente, e entre ele, 0s
saberes da experiéncia, saberes produzidos pelo professor a partir de
sua prética e vinculados ao contexto e a subjetividade dos sujeitos.

Nesta pesquisa, entretanto, seguiremos a perspectiva na qual o
saber produzido pelo professor encontra-se relacionado com os saberes
objetivados, saberes que ndo estdo associados a um sujeito ou ao seu
contexto particular, mas que estdo sistematizados e prontos para
circularem (Valente, 2019). Esse saber também ¢é resultado da
articulagéo entre dois tipos de saberes: os saberes a ensinar, objeto de
trabalho do professor, e os saberes para ensinar, ferramenta de trabalho
do professor (Hofstetter & Schneuwly, 2017).

Os saberes a ensinar correspondem as disciplinas cientificas
presentes na formacdo do professor, aos saberes que constituem seu
campo profissional. Os saberes do campo matematico, por exemplo,
que compBem os cursos de formacdo de professores de matematica,
fazem parte dos saberes a ensinar do professor de matematica.
Entretanto, o dominio dos saberes a ensinar, por si s6, ndo caracteriza o
saber profissional docente, ndo o difere de outras profissGes; saber
somar numeros naturais ndo torna uma pessoa apta a ensinar outra a
somar numeros naturais. O professor precisa de uma ferramenta de
trabalho que lhe dé condicbes para realizar a tarefa de formar um
individuo, de saberes especificos da profissdo docente que tém como
referéncia os campos das ciéncias da educacgdo: sdo os saberes para
ensinar,
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Saberes sobre o “objeto” do trabalho de ensino e de
formacao (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o
adulto, seus conhecimentos, seus desenvolvimentos, as
maneiras de aprender etc), sobre as préaticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos
saberes a ensinar, modalidades de organizacdo e de
gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de
atividade profissional (planos de estudos, instrucdes,
finalidades, estruturas administrativas e politicas etc).
(Hofstetter e Schneuwly, 2017, p. 134)

Diante do exposto, vemos que 0s saberes para ensinar ndo se
limitam a metodologias que orientam o professor na realiza¢do de sua
profissdo, ou em didaticas para lidar com seu objeto de trabalho — os
saberes a ensinar —, mas estende-se ao sistema educativo e a todo o
universo que envolve a profissdo docente. Mas como esses saberes
teriam sido introduzidos nos cursos de formacédo de professores?

Segundo Borer (2017), ao final do século XIX, comegou a
surgir nos governos a necessidade de formacgdo de professores dos
ensinos primario e secundario que atendessem as demandas sociais. O
ensino primario deveria permitir que os futuros cidaddos tivessem
acesso aos saberes de base, e 0 ensino secundario seria responsavel pela
producdo de mao de obra qualificada e pela formagao das futuras elites.
Para se adaptar as novas necessidades da sociedade, os cursos de
formacdo passaram a exigir qualificacdes cada vez mais especificas.

A partir do século XX, aqueles que pretendiam trabalhar no
ensino publico abandonam a preparacdo autodidata e comegam a
receber “formacgdes institucionalizadas sob o poder das autoridades
publicas que oferecem os cursos formalizados no seio das quais 0
ensino dos saberes disciplinares e em seguida dos saberes para ensinar,
€ pouco a pouco sistematizado” (Borer, 2017, p. 187, grifo da autora).

A sistematizacdo dos saberes especificos para ensinar de
professores do ensino priméario deu-se, historicamente, por dois
modelos de escolas de formacéo: o modelo normal e 0 modelo superior.
As chamadas escolas normais sdo responsaveis pela formacéo ao nivel
secundario e pela qualificagcdo dos futuros professores. Oferecem uma
formacdo geral (saberes relativos as disciplinas escolares do nivel
secundario) e profissional (saberes relativos as ciéncias da educacao),
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sendo que esta Ultima sé ganha mais espaco ao final do estudo e com o
passar dos anos (Borer, 2017).

Por outro lado, no modelo superior, a formacdo acontece em
dois espacos distintos. Primeiro vem a formacao geral em instituicdes
de nivel secundério; obtido o certificado de qualificacdo, parte-se para a
formacdo profissional em estabelecimentos superiores, nos quais sdo
ministradas disciplinas relativas a pedagogia, a psicologia e as ciéncias
da educacdo. A formacdo profissional obtém maior relevancia, se
comparada com aquela das escolas normais, e ocorre por meio dos
estudos pedagogicos responsaveis pelos saberes para o exercicio da
docéncia, isto é, pelos saberes para ensinar (Borer, 2017).

Assim, nem sempre 0s saberes para ensinar tiveram relevancia
na formagdo do professor. Se houve uma época na qual bastaria ao
professor saber ler, escrever e dominar as quatro operaces, ela logo foi
substituida por um periodo que exigia professores mais qualificados.
Tal qualificagdo cresceu a medida que os estudos pedagdgicos foram
ganhando cada vez mais espaco no curriculo dos professores tanto no
modelo normal quanto no superior.

Veremos a seguir que essas mudancas que foram ocorrendo na
estrutura dos cursos de formacgdo de professores eram reflexo do
contexto historico de sua sociedade, dos movimentos educacionais em
alta e de suas respectivas percepgdes sobre a fungdo do professor e as
finalidades das escolas. Essas mudancgas virdo, primeiramente, com o
avanco do ensino intuitivo, e posteriormente, com a introducdo de
estudos sobre psicologia, metodologia e de disciplinas de estagio do
escolanovismo.

THEOBALDO MIRANDA SANTOS: CONTEXTO
HISTORICO E TRAJETORIA PROFISSIONAL

Embora adotemos nesta pesquisa 0s conceitos de saber de
Hofstetter e Schneuwly (2017), ndo podemos deixar de concordar com
Tardif, Lessard e Lahaye (1991) que doutrinas pedagdgicas dominantes
de dado tempo, apresentadas pelos autores como saberes pedagdgicos,
orientam a atividade educativa do professor e sdo incorporadas a sua
formacdo profissional. Por isso, localizaremos historicamente o0s
movimentos educacionais que sustentaram os cursos de formacdo de
professores no periodo de publicacdo dos livros analisados.
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Um movimento de renovagdo pedagodgica vinha se difundindo
na Europa do inicio do século XIX dentro de um contexto social que
buscava transformacdes para a escola priméria, até entdo, marcada pelo
ensino baseado na memorizagdo, abstracdo e repeticdo (Valdemarin,
2004). Em contraponto ao que era considerado como antiga pedagogia,
vem a pedagogia moderna, caracterizada por duas vertentes principais:
a tradicional, com destaque a tedricos como Pestalozzi e Herbart, e a
progressista, representada por Dewey, (Zanatta, 2012).

As ideias de Pestalozzi marcaram a chamada pedagogia
tradicional, que se baseava em dados obtidos pelos sentidos, pela
percepcao, pela observacdo. O educador “propos um método de ensino
com base nos seguintes principios: do conhecido para o desconhecido,
do concreto para o abstrato, da visdo intuitiva para a compreensdo
geral. Seu método de ensino ¢ descrito como ‘licdo de coisas’”
(Zanatta, 2012, p. 106) e inscreve-se na logica do processo analitico, no
qual o ensino marcha das experiéncias do sentido e da intuicdo em
direcdo a definicdo e ao pensamento abstrato.

O método intuitivo manteve-se forte no ensino primario
brasileiro ao longo do século XIX até inicio do século XX sobretudo,
devido a difusdo de manuais pedagdgicos estrangeiros pelo educador
Rui Barbosa. Nesse mesmo periodo, na Europa e Estados Unidos,
comegava a manifestar-se um movimento conhecido como “educagdo
nova”, “escola ativa”, “pedagogia ativa”, “escola do trabalho” ou
“escola nova”. Mais tarde,

Comecaram a chegar até nds, da Europa do p6s-guerra,
um conjunto de idéias que pregavam a renovagdo de
métodos e processos de ensino, ainda dominados pelo
regime de coercdo da velha pedagogia jesuitica. Esse
movimento de renovagdo escolar, que passou a ser
conhecido como o da “Escola Nova” ou “Escola
Ativa”, baseava-se Nos progressos mais recentes da
psicologia infantil, que reivindicava uma maior
liberdade para a crianga, o respeito as caracteristicas da
personalidade de cada uma, nas vérias fases de seu
desenvolvimento, colocando o “interesse” como o
principal motor de aprendizagem. (Lemme, 2005, p.
167)

O documento que determinou o estabelecimento da escola nova
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no Brasil foi o Manifesto dos Pioneiros da Educac@o Nova, divulgado
em 1932 e assinado por 26 intelectuais brasileiros. Entre as
caracteristicas da nova escola, podemos destacar a laicidade, a
obrigatoriedade, a gratuidade e a coeducacdo, sendo dever do Estado
difundir a educacdo publica no pais e garantir seu acesso a cidaddos de
todas as classes sociais. Esse movimento de reconstrucdo social
também defende que a crianca e seus interesses devem estar no centro
da escola e a as atividades propostas devem ser reais e semelhantes a
sua vida pratica (Monarcha, 2009).

Pensadores catdlicos atuantes combatiam o escolanovismo e
criticavam principalmente o apoio dado a laicidade do Estado. A fim de
difundir seus ideais, a Igreja tomou algumas iniciativas: criou as
AssociacOes de professores catolicos e publicou livros e revistas, como
a Revista Brasileira de Pedagogia e o periddico A Ordem (Da Cunhag;
Da Costa, 2002).

Mais tarde, comeca a ser produzido um conjunto de manuais
pedagogicos que se apropriam das ideias da escola nova associando-as
as prioridades catdlicas (Vidal, 2006), indicando que o entendimento
sobre educagdo de cada um dos dois grupos ndo era radicalmente
oposto. Nesse periodo de transicdo de movimentos no cenario
educacional brasileiro encontrava-se Theobaldo Miranda dos Santos,
um dos autores que colaborou com a producdo desses manuais
pedagdgicos de teor catdlico, mas com ideias da escola nova.

Theobaldo Miranda Santos (1904 — 1971) nasceu na cidade de
Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro, em 22 junho de 1904. Depois
de finalizar o curso de Odontologia e Farmacia no Colégio Metodista
Grambery, em Minas Gerais, iniciou sua carreira docente e a partir dai,
seguiu em diferentes segmentos relacionados a educacao: foi professor,
diretor e secretério de diferentes departamentos ligados a educagdo e
cultura, além de ter escrito dezenas de livros destinados a formacao de
professores e alunos de todos 0s niveis de ensino.

Ao longo da década de 30, publicou artigos em revistas e
jornais cariocas com temaéticas relacionadas a educacdo (Almeida Filho,
2008). Na mesma época, aproximou-se da Educacdo Catdlica que, ao
contrario dos escolanovistas, exigia uma educacdo religiosa,
conservadora e tradicional, e escreveu diversos artigos sob essa
perspectiva educacional. Nesse contexto, houve extensa circulacdo de
materiais de formacdo de professores inspirados em um modelo de
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ensino catélico em resposta a difusdo do movimento da Escola Nova no
pais.

As colecbes de Santos, voltadas para a formacdo dos
professores, sistematizavam esse campo [das ciéncias
educacionais], construindo modelos de saberes
escolares na perspectiva da pedagogia catdlica. Nesse
sentido, as colecdes eram modelares, pois organizavam
0 campo educacional, conformando a cultura escolar.
(Almeida Filho, 2008, p. 5)

Aos 66 anos, Theobaldo Miranda Santos deixou cinco filhos e
10 netos, além de um legado composto por mais de 150 livros didaticos
destinados, sobretudo, aos cursos primario e normal. Theobaldo
Miranda Santos (1904-1971) se encontrava em um contexto de
transformacdes: reformas educacionais moldaram 0 ensino em seus
varios niveis, conflitos surgiram entre diferentes grupos que tinham,
cada qual, seus proprios ideais de escola e educagéo. Veremos ao longo
desta pesquisa que Theobaldo Miranda Santos apresenta, nos livros
aqui investigados, caracteristicas que oscilam entre o ensino intuitivo e
a escola nova.

GEOMETRIA E SABERES NAS OBRAS DE
SANTOS

Tendo como referéncia a definicdo de saberes de Hofstetter e
Schneuwly (2017) e levando em consideragdo o contexto historico e
social de Theobaldo Miranda Santos e seu papel e influéncia na
formacdo de professores primarios de sua época, realizamos a leitura de
dois manuais pedagdgicos escritos por esse autor.

Buscamos, ao longo de suas péaginas, conhecimentos
matematicos e pedagdgicos que deveriam ser mobilizados pelo
professor do ensino primario no que se refere ao ensino de geometria.
Também estudamos 0s possiveis significados que os conceitos de
“didatica”, “didatica especial” e “metodologia” poderiam assumir no
contexto educacional em pauta (periodo entre 0 movimento intuitivo e
do escolanovismo) tendo como referéncia autoras como Gualtieri
(2020) e Pinto (2020), além do préprio Santos, autor dos dois manuais.

Os dois manuais pedagdgicos investigados, Nocoes de Didatica
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Especial (1960) e Metodologia do Ensino Priméario (1952), fazem parte
do “Curso de Psicologia e Pedagogia”. A colecdo é composta
integralmente de volumes de autoria do proprio Santos e “visa explicar,
resumir e sistematizar, para estudantes brasileiros, a evolucéo histérica,
os fundamentos filoséficos, as bases cientificas e os métodos e técnicas
da pedagogia contemporanea” (Santos, 1960, p. 7). A escolha de ambos
0s volumes justifica-se devido & incorporagdo das disciplinas de
Didatica e Metodologia nos cursos de formagdo de professores do
ensino primario brasileiro sob influéncia do processo de
institucionalizagdo e especializagdo das ciéncias humanas e sociais que
se manifestava ao final do século X1X, na Europa.

Nesse processo, novas disciplinas manifestaram-se a fim de
garantir ao professor uma base formativa que legitimasse a profissdo
docente. “No Brasil, a historiografia mostra que, em parte decorrente da
influéncia dos ideérios escolanovistas, a profissionalizacdo do docente
do ensino primério vai se consolidando, nos anos 1930, com a reducdo
dos saberes a ensinar ¢ ampliagdo dos estudos pedagogicos” (Gualtieri,
2020, p. 86). Por consequéncia, os saberes profissionais encontram-se
normatizados em disciplinas dos cursos de formacdo, tais como a
Didatica e a Metodologia do Ensino.

Segundo Pinto (2020, p. 152), a Didatica, que tinha o ensino
como objeto, deixou de ser idealizada como uma pratica de ensino para
ser “concebida como os modos de organizar e dar forma aos saberes a
serem ensinados numa disciplina”. Além disso, a crescente
especializacdo dos saberes profissionais faz com que a Didatica Geral,
responsavel por lidar com questbes gerais sobre o ensino e a
aprendizagem, também se especializasse em funcdo das diferentes
disciplinas, vindo dai, as chamadas Didaticas Especiais: Didatica da
Matematica, Didatica da Geografia, Didatica das Ciéncias Naturais,
entre outras.

Entendemos, de acordo com Pinto (2020), que a didatica geral
estabelece teorias, normas e técnicas para todos os tipos de ensino e
alunos e a didatica especial, por sua vez, volta-se a disciplinas
especificas e a diferentes publicos e modos de ensino. Ja a metodologia
de ensino é responsavel por estabelecer os diferentes procedimentos no
processo ensino-aprendizagem, métodos que indicam um caminho para
0 alcance de determinado objetivo. Dai, ambas, didatica e metodologia,
tém os métodos de ensino entre seus estudos.
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Uma vez que a Metodologia do Ensino e a Didatica Especial
foram disciplinas que surgiram nos cursos de formacao a fim de atender
a necessidade de especializagdo dos professores de cada uma das
disciplinas escolares, podemos verificar que ambos 0s manuais
pedagbgicos vieram para apoiar a formacdo desses profissionais.
Vejamos a seguir que saberes para ensinar geometria no ensino
primério puderam ser identificados em cada um dos volumes em
estudo.

Nogdes de Didatica Especial (1960)

Nogcdes de Didatica Especial, cuja capa é apresentada na Figura
1, corresponde ao volume 7 do “Curso de Psicologia e Pedagogia”.

Figura l
Capa do livro Nogoes de Didatica Especial. (Santos, 1960)

CURSO DE PSICOLOGIA E PEDAGOGIA
7=
THEOBALDO MIRANDA SANTOS
*

NOCOES DE

DIDATICA
ESPECIAL

Introdugio ao estudo dos métodos ¢ técnicas
de ensino das matérias bsicas dos cursos
primdrio e secunddrio.

*

NCham. 3713 82370

Autor: Santos, Theobaldo Miranda,

rim:ﬂ“i:ﬁm de diditica especial : |
B

31 UISC BSCED

l RA NACIONAL

A edicdo Unica foi publicada em 1960 pela Editora Companhia
Nacional em S&o Paulo e é composta por 300 paginas. Seu autor nos
diz que o volume
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[...] representa uma pequena introdugéo ao estudo dos
métodos e processos de ensino das matérias basicas do
curso primario e secundario. [...] tivemos como Unico
proposito auxiliar os jovens estudantes que, nas escolas
normais e faculdades de filosofia, se preparam para a
mais dificil, a mais bela e a mais digna de tédas as
tarefas — a de educar as novas geracdes (Santos, 1960,
p. 7).

Como vimos na secdo anterior, as Didaticas Especiais eram
orientacbes desenvolvidas especificamente para cada uma das
disciplinas curriculares da escola tendo como denominador comum 0s
conhecimentos reunidos pela Didatica Geral. No sumario vemos a
estrutura da obra, que se divide em cinco partes: Didatica da Geografia,
Didatica da Histdria, Didatica das Ciéncias Naturais, Didatica da
Matematica e Didatica da Lingua Portuguesa.

Cada um desses capitulos se divide em trés sec¢Oes idénticas: a
primeira trabalha com o conceito da respectiva matéria, a segunda seu
uso na escola primaria e a terceira seu uso na escola secundaria. Neste
trabalho, voltaremos nosso estudo sobre a Didatica da Matematica
(Figura 2) olhando para os itens (I) Conceito de matematica e (II) A
matematica na escola primaria, e mais especificamente, para o0 ensino
de geometria nesse nivel de ensino.

Figura 2

Sumario com a estrutura do capitulo destinado a Didatica da
Matematica. (Santos, 1960)

DIDATICA DA MATEMATICA

I. CONCEITO DE MATEMATICA: Dcﬁni'(_:‘:‘o de ln:}[cl.n:'llil':}. 4._.\11:10_(!0 dj

i matemdtica. — Valor da matemitica. — _l‘,num- da ariumética. 55
Ensino da geometria. — Trabalhos pmucu'\, rtsrEe L U L

II. A MATEMATICA NA ESCOLA PRIMARIA: ()h|gu\u~ do umno dl’\
aritmética. — Anilise dos objetivos. = f\h-lndfw F‘I‘unu.l\sl de
ensino da aritmética. — Pritica de ensino da aritmética. — A 0({.-
vacio do ensino da aritmética. — .\l:xlcx_ml de censino da azlmim».
tica. — Objetivos do ensino da geometria. — Métodos ¢ téenicas

do ensino da geometria. — Motivacio do ensino da geometna.

— Trabalhos Proticos. .....ccceeccecnasonresenneencces i
III. A MATEMATICA NA FSCOLA SECUNDARIA! D!uvn\‘ns do cn:u.m da

matemitica. — Métodos e técnicas do ensino (l‘n matemitica. =

Motivagio do ensino da matemitica. — Material de ensino da -
matemitica. — Trabalhos Praticos. .......ceeeeereoemeeeeeress B8
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Ao abordar a definicdo de matematica, Theobaldo Santos trata
as nocBes matematicas sob a perspectiva filosofica, segundo a qual
“objetos matematicos sdo construidos pelo espirito com dados
resultantes da experiéncia. [...] A formacdo das nog¢bes matematicas
baseia-se, por conseguinte, na experiéncia, mas so se realiza gragas a
capacidade de abstragdo do ser humano” (Santos, 1960, p. 134). Aqui
podemos perceber o caréater filosofico e religioso do autor ao abordar a
construcdo de objetos matematicos pelo espirito, aléem de identificar
resquicios do movimento da escola nova no momento em que o autor
caracteriza a construcdo do saber da crianca pela experiéncia, sendo o
professor apenas o mediador da aprendizagem.

Santos também atribui trés valores educativos proporcionados
pelo estudo da matematica. Os primeiros sdo os valores praticos, afinal,

0 manejo das operacBes basicas da aritmética, a
compreensdo da linguagem algébrica, a interpretagdo
das representacdes graficas e a familiaridade com as
formas geométricas constituem recursos de grande
utilidade para a vida social, econémica e profissional
do homem moderno (Santos, 1960, p. 136).

Tais valores deixam bem claro o posicionamento do autor
guanto ao estudo da matematica como ferramenta para a vida do ser
humano. Também ha os valores disciplinares desenvolvidos
mentalmente (clareza, precisdo, disciplina mental, capacidade de criar
relacbes) e os valores culturais (apreciacdo da beleza das formas
geométricas e da capacidade de criagdo do ser humano), ambos
caracteristicos do movimento intuitivo do ensino. Valores de mesma
natureza podem ser identificados quando Santos (1960) fala da
geometria do ensino primario, a qual possui maltiplos valores: utilitario
e instrumental (para aplicagbes na vida pratica e profissional), e
educativo e formal (para o desenvolvimento da criatividade e de
habilidades manuais e mentais). Além disso, vemos nomes de famosos
educadores do ensino intuitivo, como Pestalozzi e Herbart, o que
evidencia a tendéncia de Santos em valorizar o carater intuitivo da
geometria e sua aplicacdo pratica na resolucdo de problemas da vida.

Dos objetivos fundamentais do ensino da geometria na escola
primaria, Santos (1960, p. 154) destaca quatro fundamentais:
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1) Dotar a crianga de um instrumento para resolver as
situacBes da vida relacionadas com as questBes de
forma, extensdo e posicao;

2) Proporcionar a crianga conhecimentos relativos a
linhas, superficies e volumes, como recursos para a
solucdo de problemas préaticos da existéncia cotidiana;

3) Habitua-la a anlise e resolugdo désses problemas;

4) Formar no espirito infantil, por meio do estudo da
matéria, certos habitos fundamentais de pensamento e
de acéo.

Para o ensino de geometria o autor explicita dois métodos: o
método analitico e o sintético:

No primeiro caso partimos dos corpos para atingir as
linhas. No segundo caso comegamos pelas linhas para
chegar aos corpos. O processo analitico é o Unico que
deve ser utilizado na escola elementar, muito embora
ndo seja 0 método especifico de estudo da geometria.
Tratando-se, porém, de reconhecer, descrever e
classificar as formas geométricas, justifica-se que
partamos dos corpos sélidos que, sendo concretos e
materiais, podem ser compreendidos até pelas criancas
de tenra idade. Dai passamos as superficies e destas, as
linhas, a assim, teremos desenvolvido todo o programa
da matéria na escola primaria” (Santos, 1960, p.155).

Seguindo o pensamento de Florentino Rodrigues, Santos
considera que o ensino de geometria deve ocorrer por intuicdo e por
descoberta, partindo daquilo que a crianca vé e conhece, e ndo de
relacdes e principios apresentados como ideias prontas para a crianca.
Mais uma vez o ensino da geometria revela caracteristicas da vaga
intuitiva, pois no método analitico, a crianga inicia seu estudo em
geometria partindo daquilo que ela percebe com seus olhos e suas maos
para sO entdo seguir em um caminho formado por conceitos cada vez
mais abstratos, mas nunca distantes de associa¢fes sobre sua realidade.

A fim de motivar o ensino de geometria Santos cita outras
propostas didaticas apoiando-se em autores estrangeiros, tais como a
espanhola Margarita Comas, intelectual do movimento escolanovista de
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seu pais. Além de reforcar que a aprendizagem de geometria deve
sempre partir de objetos reais e nunca de modelos abstratos, deve-se
associa-la ao desenho, aos jogos, aos trabalhos manuais, ao meio
ambiente e ao movimento para que se torne interessante e agradavel
para o aluno. A noc¢do de linha, por exemplo, deve partir da ideia de
trajetdria feita por um ponto, e a nocdo de superficie deve ser dada
como a trajetdria percorrida por uma linha; a nocéo de angulo nédo deve
se restringir apenas & inclinagdo de duas retas partindo de um mesmo
ponto, mas deve ser associada também a medida de rotacdo de um
corpo em torno de um eixo.

Vemos que o autor dedica esse volume a didatica de cada uma
das disciplinas do curso primario, o que justificaria o adjetivo
“especial” do titulo. Analisando a Didatica de Matematica, vemos que
Santos traz a definicdo da matematica, 0 método da matematica, o valor
da matematica e o ensino de aritmética e de geometria como tematicas
importantes para abordar o conceito de matematica. J4 os objetivos,
métodos e técnicas e motivacao para o ensino da aritmética e geometria
sd0 assuntos que caracterizam a matematica na escola primaria.

Assim, temos a matematica, um saber a ensinar, um dos
elementos associados a didatica, que também esta relacionada aos
conhecimentos sobre o ensino. Os objetivos e a motivacdo para o
ensino de geometria equipam o professor com argumentos que
justificam o ensino dessa disciplina no priméario e situagdes que o
inspirem ¢ o auxiliem a “tornar a aprendizagem das formas geométricas
interessante e agradavel” (Santos, 1960. p. 156). Por fim, os métodos e
técnicas apresentados constituem elementos da didatica da matematica,
e como veremos mais adiante, junto com os outros itens, também fazem
parte da chamada metodologia da geometria.

Metodologia do Ensino Primario (1952)

O volume 10 “Metodologia do Ensino Primario” (Figura 3) da
colecdo “Curso de Psicologia e Pedagogia” foi publicado em 1952
(terceira edigdo) com 246 paginas pela Companhia Editora Nacional,
em S&o Paulo.
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Figura 3
Capa do livro Metodologia do Ensino Primario. (Santos, 1952)

. CURSO DE PSICOLOGIA E PEDAGOGIA
10—

THEOBALDO MIRANDA SANTOS

METODOLOGIA
DO ENSINO
PRIMARIO

*

g |
5

8

2

o

e i
COMPANHIA EDITORA NACIONAL

A versdo analisada é a terceira, de um total de 11 edicdes
publicadas entre os anos de 1948 e 1967 (Almeida Filho, 2008). O livro
era destinado aos alunos das escolas normais e dos institutos de
educacdo que pretendiam se candidatar ao magistério no pais. Este
compéndio foi elaborado a fim de reunir, resumidamente,
conhecimentos metodoldgicos que atendessem as exigéncias da lei
orgénica do ensino normal (Santos, 1952). Analisando seu sumario,
apresentado na Tabela 1, observamos que o livro se divide em duas
partes.

Tabela 1

Visao geral do sumario do livro Metodologia do Ensino Primario
(Santos, 1952)

Nome da parte Conteudo
Primeira parte Método
Metodologia geral Métodos pedagdgicos
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Evolugdo dos métodos
pedagdgicos
Classifica¢do dos métodos
pedagdgicos
Processos didaticos
Formas didaticas
Modos didaticos
Material didatico
A licdo
Métodos ativos e Escolas novas

Metodologia da leitura
Metodologia da escrita
Metodologia da linguagem oral
Metodologia da aritmética
Metodologia da geometria
Metodologia da geografia
Metodologia da histéria
Metodologia das ciéncias naturais
Metodologia dos trabalhos
manuais
Metodologia do desenho

Segunda parte
Metodologia especial

Na primeira, Metodologia Geral, Santos expfe definicdes e
conceitos associados aos métodos pedagdgicos, e na segunda parte,
Metodologia Especial, traz caracteristicas gerais e técnicas de ensino
para cada um dos grupos de disciplinas dos programas do ensino
primario brasileiro. Cada um desses assuntos é finalizado com
paragrafos de exercicios, notas e bibliografia. Os exercicios sdo uma
sequéncia de perguntas sobre os principais conceitos abordados no
respectivo capitulo; as notas trazem citagdes de outros autores com
informacdes adicionais que complementam o texto, e na bibliografia ha
uma relacdo de autores que serviram de referéncia para o
desenvolvimento do texto.

Para facilitar o estudo do método sdo apresentadas, na parte
Metodologia Geral, as principais classifica¢cbes conhecidas e adotadas
por autores da metodologia contemporanea, e entdo uma classificacdo
geral dos métodos adotada pela maioria deles e por Santos (1952, p.

Acta Sci. (Canoas), 26(1), 96-124, Jan./Fev. 29024 114



44):

Podemos dividir os métodos pedagdgicos em dois
grandes grupos: 1) métodos gerais, que constituem
antes processos logicos empregados por todos 0s
métodos do que propriamente métodos pedagdgicos; 2)
métodos especiais, que sdo 0s métodos especificamente
pedagbgicos, isto €, elaborados especialmente para a
realizacdo de fins educacionais. Esses dois grupos de
métodos se encontram, por conseguinte, intima e
organicamente relacionados.

Santos (1952) afirma que o método é um principio elaborado
pelo professor para realizar seu trabalho educativo e cumprir com as
finalidades da educacdo, tendo como base, 0s conhecimentos
psicologicos. “A fungdo do método deve consistir, portanto, em
provocar, estimular e dirigir a manifestacdo dessa atividade [de
aprendizagem]. Dai a necessidade do método se adaptar a natureza do
educando e aos fins da educagdo” (Santos, 1952, p. 24). Reitera, porém,
que o método ndo se limita a formulas rigidas e mecénicas; ele deve ser
flexivel, ajustando-se a liberdade e espontaneidade da crianga. Vemos
aqui que, para o autor, 0 método pedagogico, um saber profissional
(Hofstetter; Schneuwly, 2017) do professor do Ensino Primario, esta
intimamente ligado as finalidades da educacdo, finalidades essas que,
em tempos de escola nova, baseavam-se na psicologia e nas
necessidades da crianca.

Além do método, Santos também apresenta ao seu leitor
conceitos associados aos processos didaticos, as formas didaticas, aos
modos didaticos e aos materiais didaticos. O conceito de Processo
Didatico é definido pelos recursos praticos utilizados pelo professor na
aplicagdo dos métodos, como 0s processos indutivos de andlise, de
intuicdo, de observacéo, de exemplificagdo, e os processos dedutivos de
sintese, de sinopse, de diagrama, de esquema, de demonstracdao e de
repeticdo (Santos, 1952). Vemos que esses processos Sao recursos que o
professor pode adotar na conducdo de sua aula, sdo saberes proprios do
profissional da educagéo.

A fim de desenvolver esses processos didaticos, o professor
pode adotar uma Forma Didatica que se adapte ao seu estilo de ensinar
(Santos, 1952). Essa Forma é a maneira pela qual o professor apresenta
a matéria aos alunos: a exposicdo oral, a forma interrogativa e a
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conversagéo e discussdo combinacdo das formas anteriores e a melhor
defendida pelo autor do livro. Ao fim desta unidade, Santos traz em
suas notas uma citacdo de Adolfo Rude. A passagem contrap@e a forma
didatica interrogativa da “escola antiga”, na qual apenas o mestre
perguntava e o aluno respondia, e da “escola nova”, que entendia o
guestionamento como uma necessidade natural da crianca e como parte
de sua formagdo. O uso desta passagem pode indicar que, embora
Santos pertencesse aos grupos de intelectuais catélicos, ainda assim,
possuia objetivos educacionais comuns aos chamados pioneiros da
educacgéo nova.

O item seguinte, Modos Didaticos, refere-se a organizagdo da
sala para o desenvolvimento das atividades escolares: no modo
individual, o ensino ocorre entre o professor e um aluno por vez; no
modo simultaneo, o ensino ocorre coletivamente; no modo muatuo, o
professor toma seus alunos mais avangados para auxilia-lo com as
tarefas escolares, e no modo misto, melhor defendido por Santos, ha a
combinagéo dos trés modos anteriores. Ao final dessa unidade, o autor
apresenta citagcdes que contrastam caracteristicas da escola tradicional e
a da chamada escola ativa: recorrendo a Aguayo, considera como “erro
pedagdgico” o processo de transmissdo de conhecimentos, pois a
funcdo do mestre é provocar e dirigir o processo da aprendizagem.
Citando o educador brasileiro Lourengo Filho (1897-1970), um dos
signatérios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, diferencia o
aluno (da escola tradicional), que tudo aprende quando ensinado, que se
prepara para exames e deve ser disciplinado, da crianga (da escola
ativa), sendo esta Gltima um ser em desenvolvimento e com
necessidades especificas para a qual ndo é possivel transmitir
conhecimentos (Santos, 1952).

Os Materiais Didaticos, segundo Santos, sdo quaisquer objetos
gue auxiliam o professor a exercer seu papel educativo, e a tendéncia
para 0 ensino primario da época era substituir os materiais ilustrativos
(manipulados pelo professor e observados pelos alunos) pelos materiais
de trabalho (observados e manipulados pelos alunos), dando a entender,
mais uma vez, que o centro da aprendizagem é a crianca e que ela
aprende pelos sentidos e pela sua percepgdo das coisas.

Nesta primeira parte do livro, Metodologia Geral, vemos que
Theobaldo Miranda Santos abastece seu leitor, professor ou futuro
professor, de ferramentas basicas que poderdo auxilia-lo na execucédo
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de seu trabalho: saberes sobre o desenvolvimento do aluno e suas
maneiras de aprender e saberes sobre as praticas de ensino (métodos
pedagbgicos e processos, formas, modos e materiais didaticos).
Enquanto em NogBes de Didatica Especial, Santos olha para as
diretrizes gerais do ensino — objetivos, métodos, técnicas e motivagdo
para o ensino — em Metodologia do Ensino Primario o autor volta-se ao
carater individual do método, ligado muito mais a relacdo entre o
professor e suas ferramentas de ensino do que com 0 ensino em si.

Finalmente, na segunda parte do livro, intitulada Metodologia
Especial, sdo apresentadas metodologias para cada uma das disciplinas
que compdem o curso do ensino primario. Para abordar a Metodologia
da geometria, 0 autor adota 0s exatos mesmos textos utilizados no
capitulo de Didatica da Matematica presente no livro NogGes de
Didatica Especial (Santos, 1960). As poucas diferencas correspondem
a organizagdo dos textos e & ordem em que sdo apresentados, além de
que, se antes os textos se dividiam em trés se¢des — (1) Objetivos do
ensino da geometria, (2) Métodos e técnicas do ensino da geometria e
(3) Motivacdo do ensino da geometria — desdobram-se, em
Metodologia do ensino primario (Santos, 1952), em mais itens, como
pode ser observado na Figura 4:

Figura 4

Sumario com a estrutura do capitulo destinado a metodologia da
geometria. (Santos, 1952)

METODOLOGIA DA GEOMETRIA

............. 181
I RS o cotarosis s e T 10 e oioia]8 duassbeees .
) Carag?;sgrig:rdo ensino da C{;eomegn:.d;/aglg; n;iec;rie:smo da
i ietivos do ensin '

geometria,, Objetivos do ensino da geomewnis: @

I) Técni I eeiiees s ‘

: chng:oiisg;sgc ensino da geometria. Motivagdo do en
sino da geometrid. e 185
Exerclcios. ....oceaererstt e e 185
T e TS S S 165

Em relacdo & metodologia da geometria, apresenta aquilo que ja
foi exposto anteriormente, quando estudamos o volume de Nocdes de
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Didéatica Especial: nocBes acerca da historia do ensino da geometria;
valores do ensino de geometria, que além de ser Gtil & vida pratica, é
considerada uma das poucas disciplinas que colocam em acdo "tantas
faculdades, que exercitam tantos Orgdos e sejam, portanto, téo
educativas" (Santos, 1952, p. 182); os objetivos de seu ensino na escola
priméria, como dar a crianca um instrumento para resolver situacoes da
vida, além dos seus processos de ensino (ensino pela intuicdo e método
analitico ou sintético) e motivagGes (a geometria deve ser interessante e
partir de coisas do ambiente).

ALGUNS RESULTADOS

Por meio da revisdo de literatura e busca de reportagens de
jornal e documento com a relagdo de livros didaticos sugeridos para uso
no pais, identificamos amplo uso de obras de Theobaldo Miranda
Santos para a formagdo de professores do ensino primario brasileiro.
Entretanto, ndo encontramos muitos trabalhos que discutissem a
geometria do ensino primario brasileiro, por isso, debrugamo-nos aqui
sobre os saberes para ensinar geometria presentes em dois de seus
manuais pedagdgicos. Esse tipo de material, no entanto, sé ganhou
visibilidade no Brasil a partir da década de 40, quando se manifestaram
no pais movimentos que buscavam dar as antigas escolas normais um
carater menos geral e mais técnico e profissional. Como consequéncia,
nasceram cursos especificos para a formacdo docente, incluindo
disciplinas de didatica e de metodologia. E nesse periodo que
Theobaldo Miranda Santos comega a escrever seus primeiros manuais
pedagogicos, publicando, em 1952, a terceira edigdo de Metodologia do
Ensino Primario, e em 1960, o volume Unico de NocGes de Didatica
Especial.

Identificamos, em relacdo & Didatica da Matematica, dois
assuntos importantes a serem estudados pelos professores do ensino
priméario: (1) o conceito de matematica, o qual aborda a definicdo de
matematica, 0 método da matematica (invencdo e demonstracao
matematica), o valor da matematica (pratico, disciplinar e cultural) e o
ensino de aritmética e geometria (suas definigdes, valores e estudos ao
longo da historia); (2) a matematica na escola priméria, a qual aborda
0s objetivos do ensino de aritmética e geometria na escola priméria e as
motivacdes, métodos e técnicas para seu ensino.
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Em Metodologia do Ensino Primario, Santos (1952) entende
gue o método é um principio elaborado pelo professor a fim de
provocar, estimular e dirigir a aprendizagem e cumprir com as
finalidades da educacdo. Além disso, 0 método deve seguir 0s
principios regidos pela psicologia e se ajustar a natureza do educando e
do educador e as caracteristicas do meio no qual ambos se encontram.
Entre os saberes que poderdo auxiliar o professor na execugdo de seu
trabalho ha os saberes sobre o desenvolvimento do aluno e suas
maneiras de aprender e os saberes sobre as praticas de ensino (métodos
pedagbgicos e processos, formas, modos e materiais didaticos).

A fim de ensinar geometria no ensino primario, o professor
deve ter conhecimento sobre o valor, objetivos e motivacdo da
geometria para 0 ensino primario, afinal, a crianga ndo se interessa pelo
que ndo lhe parece Util a vida préatica, e cabe ao educador mobilizar
esses valores em suas aulas. Ele também deve ter conhecimento sobre o
desenvolvimento histérico que o ensino de geometria sofreu em
diferentes civilizagGes e épocas e sobre os métodos e técnicas adotados
para o ensino de geometria. Percebemos, porém, que o tratamento dado
a geometria € reduzido, se comparado a aritmética, que possui muito
mais textos e sugestdes de abordagem do que os de conteldos
geomeétricos para 0 ensino primario.

Os manuais escolares investigados oscilam entre a vaga
intuitiva e a escola nova, mas foram moldados de acordo as normas e
finalidades atribuidas a escola e a formacéo de seus professores. Santos
associa o valor intuitivo da geometria a nomes como o de Pestalozzi e
Herbart, defende que o ensino de geometria deve ocorrer por intuicdo e
por descoberta, partindo daquilo que a crianca vé e conhece, de
problemas concretos e atividades manuais que ela pode realizar. Por
outro lado, cita diversos autores brasileiros e estrangeiros que foram
pioneiros na divulgagdo do movimento escolanovista em seus paises, e
utiliza conceitos da psicologia infantil e das fases de desenvolvimento
da crianca para orientar o professor na conducdo de sua aula. Reforca
que a aprendizagem e a construcdo do saber pela crian¢a do ensino
primario se ddo quando ela é o centro de interesse da aprendizagem, e
ainda contrapde o modelo da “antiga escola”, na qual o mestre
perguntava e o aluno respondia, com o0 modelo da “nova escola”, local
onde questionar faz parte do processo de aprendizagem da crianca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu tendo como questdo norteadora: Que
saberes para ensinar geometria no ensino primario podem ser
identificados em manuais escolares de Theobaldo Miranda Santos?
Para responder tal questdo, foram escolhidos os manuais pedagoégicos
Nocdes de Didatica Especial (1960) e Metodologia do Ensino Primério
(1952).

Além de apresentar elementos caracteristicos desses dois
movimentos educacionais, Santos exple, em algumas passagens,
caracteristicas de uma pedagogia catélica ao envolver temas ligados a
formagdo humana, como valores morais e espirituais. Essa linha de
pensamento é reforgada principalmente quando o educador relaciona o
método adotado pelo professor a concepcéo filoséfica de vida que ele
tem. Vemos entdo que esse educador possuia objetivos educacionais
comuns aos chamados pioneiros da educagdo nova, situagcdo que se
refletia em seus manuais, que tentavam adequar o modelo catélico aos
preceitos escolanovistas.

Esbocamos neste estudo alguns dos saberes para ensinar
geometria mobilizados em uma amostra de livros desenvolvidos por
Theobaldo Miranda Santos, educador carioca com influéncias da
educacdo tradicional e da educacdo nova que introduziu em seus
manuais pedagdgicos saberes para ensinar, saberes profissionais que
puderam orientar professores do ensino primario na execugdo de seu
trabalho no que se refere ao ensino de geometria.
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