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ABSTRACT

Context: Youth and Adult Education (YAE) is the teaching modality aimed
at young people, adults, and the elderly who need to complete their studies so that their
specificities are respected within this teaching and learning process. Objectives: to
analyse aspects related to mathematics education in the 3" phase of the Youth and Adult
Education (YAE), by means of continuing education for teachers who work in this
segment, proposing new methodologies based on the results of the ADE (Student
Performance Evaluation). Design: The research was qualitative exploratory, using
theories of Psychometrics as auxiliary in the composition of the research, being these
the Classical Theory of Tests (TCT) and Item Response Theory (TRI). Environment
and participants: from the universe of schools that make up the Semed of Manaus,
was chosen a group of schools in the east of Manaus, and this choice is motivated by
the fact that the zone has the largest number of active teachers in the 3™ phase of the
EJA of Manaus, a total of nine teachers. Collecting and Data analysis: for the choice
of items was applied the TCT/ TRI in the ADE selecting the items of difficult level, for
data collecting, interviews were used, observation and application of forms on the
Google Forms platform were also used. Results: The research showed that teachers
presented many doubts about the skills of the curriculum involving specific topics of
mathematics, especially algebra, among the group surveyed no teacher has training in
mathematics, the textbook is not contextualized for the segment and does not include
these new skills of the National Base and the schools have few or no digital resource to
work more playfully teaching mathematics. Conclusions: the research pointed out that
there is a need for more training in mathematics for teachers who work in the Semed’s
training sector needs to create a format geared towards the EJA and that it is necessary
research to evaluate the segment following the 3" phase, verifying the impact of
teaching and mathematics by teachers who do not have training in the area.
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RESUMO

Contexto: A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade de ensino
destinada a jovens, adultos e idosos que necessitam concluir seus estudos de forma que
suas especificidades sejam respeitadas dentro desse processo de ensino e
aprendizagem. Objetivos: Analisar aspectos referentes a educacdo matemaética na 32
fase da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), através das formacdes continuadas para
os professores que atuam no segmento, propondo novas metodologias com base nos
resultados da ADE (Avaliacdo do Desempenho do Estudante). Design: A pesquisa
realizada foi de cunho qualitativo exploratério, utilizando teorias da Psicometria como
auxiliares na composicdo da pesquisa, sendo estas a Teoria Classica de Testes (TCT) e
Teoria de Resposta ao Item (TRI). Ambiente e participantes: Do universo das escolas
que compdem a Semed de Manaus, foi escolhido um grupo de escolas da zona Leste
de Manaus, sendo essa escolha motivada pelo fato da zona possuir o maior nimero de
professores atuantes na 32 fase da EJA de Manaus, num total de 9 professores. Coleta
e analise de dados: Para a escolha dos itens foi aplicada a TCT/TRI na ADE
selecionando os itens de nivel dificil, para a coleta de dados foram utilizadas
entrevistas, observacdo e aplicagdo de formularios na plataforma Google Forms.
Resultados: A pesquisa mostrou que os professores apresentam muitas dividas em
relacdo as habilidades do curriculo envolvendo tépicos especificos de Matematica,
principalmente de Algebra, dentre o grupo pesquisado nenhum professor possui
formacdo em Matemaética, o livro didético ndo esta contextualizado para o segmento e
ndo contempla essas novas habilidades da Base Nacional e as escolas apresentam
poucos ou nenhum recurso digital para trabalhar de forma mais ludica o ensino da
Matemaética. Conclusfes: a pesquisa apontou que sdo necessarias mais formagdes no
ambito da Matematica para os professores que atuam no segmento, o setor de formagao
da Semed precisa criar um formato voltado para a EJA e que se faz necessario uma
pesquisa para avaliar o segmento seguinte a 32 fase, verificando o impacto do ensino e
Matematica por professores que ndao possuem formacao na area.

Palavras-chave: Matematica, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo.

RESUMEN

Contexto: La Educacion de Jévenes y Adultos (EJA) es la modalidad de
ensefianza destinada a jovenes, adultos y ancianos que necesitan concluir sus estudios
de forma que sus especificidades sean respetadas dentro de ese proceso de ensefianza y
aprendizaje. Objetivos: Objetivos: Analizar aspectos relacionados con la ensefianza de
las matematicas en la 32 fase de la Educacion de Personas Jovenes y Adultas (EPJA), a
través de la formacion continua de los profesores que trabajan en este segmento,
proponiendo nuevas metodologias basadas en los resultados de la ADE (Evaluacién del
Rendimiento del Alumno). Disefio: La investigacion realizada fue de cufio cualitativo
exploratorio, utilizando teorias de la Psicometria como auxiliares en la composicion de
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lainvestigacidn, siendo estas la Teoria Clasica de Pruebas (TCT) y Teoria de Respuesta
al item (TRI). Medio ambiente y los participantes: El universo de las escuelas que
componen la siembra de Manaus, fue elegido un grupo de escuelas de la zona este de
Manaus, siendo esta eleccién motivada por el hecho de que la zona posee el mayor
nimero de profesores que actlian en la tercera fase de la EJA de Manaus, un total de 9
profesores. Recopilacion y analisis de datos: Para la eleccion de los items se aplico a
TCT/TRI en ADE seleccionando los items de nivel dificil, para la recoleccion de datos
se utilizaron entrevistas, observacion y aplicacion de formularios en la plataforma
Google Forms. Resultados: La investigacién mostré que los profesores presentan
muchas dudas en relacién a las habilidades del curriculo envolviendo tépicos
especificos de matematicas, principalmente de algebra, entre el grupo investigado
ningln profesor posee formacién en matematicas, el libro de texto no esta
contextualizado para el segmento y no contempla esas nuevas habilidades de la Base
Nacional y las escuelas presentan pocos o ningun recurso digital para trabajar de forma
maés ludica la ensefianza de las matematicas. Conclusiones: la investigacién sefialé que
son necesarias méas formaciones en el &mbito de las mateméticas para los profesores
que actdan en el segmento, el sector de formacién de Semed necesita crear un formato
orientado a la EJA y que se hace necesario una investigacion para evaluar el segmento
siguiente a la 3?2 fase, verificando el impacto de la ensefianza y matematicas por
profesores que no poseen formacion en el area.
Palabras clave: Matemaéticas, Educacién de Jovenes y Adultos, Educacion.

INTRODUCAO

A educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa a Ginica oportunidade
para aqueles que a vida negou ou ndo deu oportunidade de escolarizacdo. Nesse
interim temos em Manaus a terceira fase da EJA, na qual os estudantes tém
oportunidade de ter contato com os contetidos dos quartos e quintos anos do
Ensino Fundamental de Matematica. Porém, de um lado, tem-se os contetidos
especificos de um eixo que sob a luz da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ganharam mais campos para serem desenvolvidos de conceitos
matematicos, como a algebra. De outro lado, temos professores formados em
Pedagogia que ndo tiveram acesso a esses conteudos especificos de matematica,
nesse escopo a presente pesquisa tem importancia no sentido de analisar essa
relacdo entre professor, aluno e o ensino da matemética em um segmento tao
repleto de especificidades como a EJA.

Segundo Freire (2014, p.67) “a educagdo que se impde aos que
verdadeiramente se comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres ‘vazioS’ a quem o mundo ‘encha’ de
conteudo” nesse sentido, 0s estudantes da EJA ndo podem ser tratados como
um conjunto de pessoas vazias de conteldos, a serem preenchidas. A presente
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pesquisa tem objetivo investigar aspectos referentes a educagdo matematica na
Jfase da EJA, tracando uma correlagdo com os resultados da ADE (Avaliacao
do Desempenho do Estudante) que é aplicada em Manaus e o curriculo
trabalhado, partindo desses resultados, a pesquisa pretende verificar os
problemas existentes nessa relagdo envolvendo esse professor generalista e 0
ensino da matematica, analisando a formacao desse docente e 0 contato que 0
mesmo teve com o componente, tragando um parametro em relacdo a esse nivel
matematico e as novas habilidades do curriculo proposto na EJA, em Manaus

e na BNCC.

Como base do trabalho serdo usados os itens da ADE (Avalia¢do do
Desempenho do Estudante). A pesquisa inicia com a analise desse material sob
0 aspecto estatistico, trazendo a TCT (Teoria Classica de Testes) e a TRI
(Teoria de Resposta ao Item) como bases tedricas e estatisticas que embasam a
escolha das habilidades de nivel critico, para isso o referencial tedrico é
embasado em autores que trabalham essa analise, com formulac@es e analises
de curvas voltadas para os itens de avaliagdes em larga escala, como se
apresenta o formato da ADE.

A metodologia da pesquisa ganha corpo com a aplicacdo de um
guestionario buscando identificar as dificuldades dos professores e com uma
formac&o continuada por meio das oficinas formativas que foram realizadas
com os professores da 32 fase da EJA em Manaus, para isso, a pesquisa traz
uma visdo detalhada de cada oficina verificando em cada um dos
procedimentos metodolégicos a sua aplicagdo, com posterior analise em
relacdo aos questionarios aplicados a esses professores, mostrando como a
analise desses questionarios foi necessaria para a montagem do material
desenvolvido nessas oficinas.

A pesquisa se encerra fazendo um parametro geral da EJA em relagéo
a visdo do professor e as dificuldades enfrentadas no segmento e mais
especificamente, em relacdo ao ensino da matemaética, analisando a aplicacdo
do curriculo em relacéo a aplicacdo do mesmo com os estudantes que compdem
0 segmento, dentro desse parametro o que se espera é tracar novas propostas de
politicas publicas que melhorem o ensino da educacédo de jovens e adultos em
Manaus.
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA
Contexto historico da EJA

De acordo com Strelhow (2010), se assistirmos a educacdo brasileira
do periodo colonial, constatamos que ela era voltada especificamente para as
criancas, mas “os adultos indigenas também foram objeto de intensa agdo
cultural e educativa”. A companhia missionaria de Jesus tinha a fungdo
primordial de ensinar os nativos das col6nias brasileiras a ler e escrever em
portugués. Com a saida dos jesuitas do Pau-Brasil em 1759, a educacdo de
adultos entrou em colapso e a organizacgéo e o uso da educacao foram confiados
ao Império. Ainda de acordo com o autor:

A identidade da educag&o brasileira foi sendo marcada entéo,
pelo elitismo que restringia a educacdo as classes mais
abastadas. As aulas régias (latim, grego, filosofia e retérica),
énfase da politica pombalina, eram designadas especificamente
aos filhos dos colonizadores portugueses (brancos e
masculinos), excluindo-se assim as populacdes negras e
indigenas. Dessa forma, a histdria da educagdo brasileira foi
sendo demarcada por uma situagdo peculiar que era o
conhecimento formal monopolizado pelas classes dominantes.
(Strelow, 2010, p.51).

Apbs a independéncia do Brasil na fase imperial, houve segundo
Viegas & Moraes (2017), um marco importante na educagdo com a criacdo da
primeira Constituicdo em 1824. Nela, D. Pedro I garante “a instru¢ao primaria
e gratuita a todos os cidadaos” Art. 179 (1824) considerado um avango
importante dentro do campo educacional brasileiro, porém, segundo a analise
de Viegas & Moraes (2017) com base na obra de Haddad & Di Pierro (2000),
quando se verifica 0 ambiente do Brasil Império, rural e escravocrata, o
conceito de cidadania mencionado na Constitui¢cdo foi um problema para que
0s jovens e adultos da época pudessem ter alcangado tal direito, segundo
Haddad & Di Pierro (2000) no Brasil Império s6 possuia cidadania uma
pequena parcela da populagdo pertencente a elite econdmica a qual se admitia
administrar a educacdo primaria como direito, do qual ficavam excluidos
negros, indigenas e grande parte das mulheres, além de toda essa problemética
Viegas & Moraes (2017) apontam que ndo havia quérum para a instrucdo
priméria gratuita, tendo em vista que s6 se aplicava aos homens brancos e
livres.
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A partir dos anos 40, a educacdo de adultos se configurou como uma
politica publica educacional, segundo Di Pierro, Joia & Ribeiro (2001), nessa
época tem-se programas governamentais que contribuiram para a EJA, dentre
eles. O Fundo Nacional do Ensino primario, em 1942, o Servico de Educacédo
de adultos (SEA), Campanha de Educacdo de adultos, ambos em 1947, e a
campanha de educacdo Rural em 1952. Segundo Strellow (2010), desde o inicio
da década de 40, a educacéo de jovens e adultos estava em alta, em 1946 surge
a Lei Orgénica do ensino primario que previa o ensino supletivo, em 1947 como
ja citado o SEA tinha como finalidade reorientar e coordenar, no geral, 0s
trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos
analfabetos. Um dos motivos para o surgimento da primeira campanha
Nacional de alfabetizagdo foi a imensa pressao internacional pela erradicagdo
do analfabetismo nas ditas “na¢des atrasadas”.

Com a Constituicao de 1946 promulgada em 18 de setembro em plena
vigéncia do governo do presidente General Eurico Gaspar Dutra, é que ira se
encontrar pela primeira vez a expressao “diretrizes e bases” que propds tragar
diretrizes e bases para a educacao nacional porém, ndo se encontra no corpo da
lei a referéncia especifica para educagdo de adultos, somente uma referéncia a
respeito daqueles que ja se encontravam no mercado de trabalho ou para
trabalhadores menores, essa Constitui¢do ainda ndo trazia em sua égide a EJA,
a questdo do adulto s6 era vista no ambito da alfabetizacdo. Segundo Leite
(2013, p.130), “ o problema do analfabetismo entre os adultos era visto como
um grave problema social e comegaram a surgir as campanhas que se
dedicavam a alfabetizacdo, erradica¢do do analfabetismo”, 0 grafico mostra
uma queda no nimero de analfabetos entre 1920 e 1970, porém, segundo a
autora, mesmo em declinio os nimeros absolutos acompanhavam o
crescimento da populagdo brasileira que pode ser visto através da Figura 1.
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Figura 1
Taxa de Analfabetismo no Brasil. (IBGE,2017)
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Segundo os dados do IBGE na década de 1940 tem-se 23,4 milhdes de
pessoas, das quais 13,3 milhGes eram analfabetas, um nimero expressivo que
reforca 0 que autora Sandra Fernanda Leite trata em relacdo aos numeros
absolutos que acompanham o crescimento populacional em cada etapa
historica, analisando os dados percebe-se que o analfabetismo continuou em
grandes proporgdes, segundo (Haddad & Di Pierro, 2000) comentam que 0
estado brasileiro aumentou suas atribuices e responsabilidade em relacéo a
educacéo de jovens e adultos a partir da década de 40.

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é formada por um grande
nimero de pessoas que ja adentram o ambiente escolar com a sensacdao de
fracasso, seja pela reprovacao, pelo fato de muitas vezes terem abandonado o
ambiente escolar, seja por diversos motivos, pessoais, profissionais ou
financeiros. Entender que esses estudantes apresentam uma carga histérica em
suas vidas é o primeiro passo para se entender quem forma a EJA (Moreira,
2019).

Segundo Arroyo (2017), ha uma imagem chocante nas nossas cidades:
final da tarde, filas de adolescentes, jovens e adultos a espera de dnibus para se
deslocarem do trabalho para os centros de EJA. Imagem ainda mais forte na
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entrada da noite: filas desses mesmos adultos, jovens, adolescentes esperando
0s dnibus desses centros para os bairros, favelas, vilas. Deslocamentos noturnos
do trabalho a EJA, e desta a morada distante.

Ao analisar o pablico que compde a EJA, segundo Arroyo (2017),
devemos perguntar: Que significados formadores esses personagens carregam?
Como estes estudantes interpretam a si mesmos, a escola, 0 meio em gue vivem,
por tras de cada um, ha um significado em relag&o a escola, aqueles que buscam
suas aspiracfes. Segundo Dalcastagne (2015, p.87) “olhando de dentro de um
Onibus a cidade que esses personagens nos apresentam nao perde a espessura
nem profundidade [...] traz para o centro da cena outros lugares ou, pelo menos,
lugares que sao apresentados com novas nuangas”.

A EJA por vezes se torna a Ultima oportunidade, é a Gltima chance
daqueles que por diversos motivos ndo conseguiram avancgar nos seus estudos,
sdo homens, mulheres, idosos, transexuais, detentos do regime semiaberto.
Enfim, todos aqueles que segundo o sistema preconceituoso e excludente ndo
se encaixam nas etapas diurnas destinadas aos adolescentes em idade
considerada correta de acordo com os diversos segmentos, sdo aqueles que na
maioria das vezes a sociedade prefere ndo ver, eles existem nas salas restantes
de prédios muitas vezes esquecidos pelo poder publico, mas assistidos por
equipes de professores e pedagogos que resistem a pressdo das Secretarias de
Educacéo que fecham as portas das salas de EJA por acreditarem que ndo vale
a pena ensinar, quando em uma sala ha por exemplo, dez alunos, e ndo
cinguenta, resumindo a EJA a uma coluna em um grafico de barras como fator
despesa.

Sobre essa analise (Freitas, 2018), cita que o contato com as historias
desses estudantes sempre nos remeteram ao parecer elaborado pela Camara de
Educacdo Basica no Conselho Nacional de Educacdo (CEB-CNE) que, ao
acender das luzes deste novo século, ja destacavam novos paradigmas relativos
a educacéo de idosos no Brasil e o fato de que 0 aumento da expectativa de vida
do brasileiro aumenta proporcionalmente a necessidade de ampliar suas
expectativas relacionadas ao desenvolvimento de suas potencialidades
(Freitas,2018).

Os idosos que procuram a modalidade se deparam com grandes
obstaculos, a propria idade, que muitas vezes é encarada como um fator que
deve impedi-los de estudar, diante de frases preconceituosas do tipo “velho
quer estudar para qué? ” Esses estudantes que carregam uma consideravel
experiéncia de vida sdo impedidos de estudar, eles possuem o direito de ter
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acesso a escola e a sociedade deve ampara-los no sentido de incentivar a
procura pelos Centros de EJA.

A EJA é uma promessa de qualificacdo de vida para todos, inclusive
para os idosos, que muito tém a ensinar para as novas geracoes. Freitas (2020),
aponta que segundo dados do IBGE grande parte dos individuos nao
conseguem vislumbrar a possibilidade de retornarem aos bancos escolares, dar
continuidade aos estudos e almejar realizar novas conquistas.

Segundo Arroyo (2007), parece que ao longo desses ultimos anos, cada
vez a juventude, os jovens e os adultos sdo mais segregados e estigmatizados.
A EJA veio como uma modalidade que deveria acabar com as dicotomias
presentes nas sociedades, o jovem esta mais vulneravel que nunca e o
trabalhador da EJA menos assistido, a modalidade em si muitas vezes se resume
a uma sala de aula no turno noturno e um professor que muitas vezes busca a
terceira renda, aliado a essa equacdo adiciona-se 0 cansaco de ambos e 0
resultado pode ser uma relagdo de ensino-aprendizagem em constante desgaste.

Questdes curriculares da EJA

Segundo Ribeiro (2001), se percebe que o sistema de ensino que
trabalha para alfabetizar esta falhando com o publico da EJA. Cabendo assim
uma reflexdo sobre onde comeca essa falha, avaliar as estruturas sobre o
curriculo e como deve ser realizado esse trabalho para diminuir esse quadro tdo
triste que hoje estd compondo as salas da EJA pelo Brasil, podendo comegar
pela formag&o inicial do professor que atua na EJA, segundo Rocha:

A discussdo de uma formacéo especifica para o educador de
EJA é um tema que ja vem sendo debatido ha décadas. Em
1947, foi lancada a | Campanha Nacional de Educacgdo de
Adultos. Nessa campanha ja havia uma critica sobre a
inadequacdo dos professores para o trabalho com essa
populagdo. Também em 1947, no | Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, foram levantadas as especificidades das
acOes educativas em diferentes niveis e a necessidade de uma
formac&o especifica para o trabalho com esse publico. No |1
Congresso de Educacdo de Adultos, em 1958, essas discussdes
ganharam mais forca e visibilidade (Rocha, 2008, p.45).

Conforme (Arroyo, 2007), quando se fala em um programa, em um
curriculo de formacao de educadores para a EJA, ndo se pode deixar de lado
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sua historia. H& necessidade de realizar um esforco para captar essas
pluralidades, para incorporar essas fronteiras, esses meétodos, todos esses
processos nos guais esse educador se formou, percebe-se entdo a importancia
gue ha em uma formacdo voltada para EJA.

Segundo Fazzi (2007), ainda existem poucos estudos e pesquisas sobre
a questdo curricular na EJA. Na grande parte das experiéncias e dos projetos de
EJA estudados trabalha-se o curriculo a partir dos documentos oficiais do
Ensino Fundamental ou Ensino Médio regular, ndo sdo documentos
direcionados para a EJA. Os professores da EJA, sem outra referéncia,
recorrem a propria experiéncia de trabalho junto a criancas ou adolescentes no
ensino regular. Muitas vezes o que ocorre nas escolas é que os professores
possuem apenas documentos referentes ao ensino diurno, ou seja, utiliza
curriculo do ensino infantil ou Ensino Fundamental e médio. A prépria BNCC
ndo traz um documento contemplando a EJA, e nesse caso 0s professores vao
buscar em habilidades elaboradas para criancas e adolescentes um meio para
elaboracdo do curriculo para o segmento. Segundo (Fazzi,2007) em relagéo ao
CNE/CEB 11/2000:

Ora, sendo a EJA uma modalidade da educacdo bésica no
interior das etapas fundamental e média, é 16gico que deve se
pautar pelos mesmos principios postos na LDB. E no que se
refere aos componentes curriculares dos seus cursos, ela toma
para si as diretrizes curriculares nacionais destas mesmas
etapas exaradas pela CEB/CNE. Valem, pois, para a EJA, as
diretrizes do Ensino Fundamental e Médio. A elaboragdo de
outras diretrizes poderia se configurar na criacdo de uma nova
dualidade. Contudo, este carater ldgico ndo significa uma
igualdade direta quando pensada a luz da dinamica
sociocultural das fases da vida. E neste momento em que a
faixa etaria, respondendo a uma alteridade especifica, se torna
uma mediacdo significativa para a ressignificagdo das
diretrizes comuns assinaladas. A sujeicdo aos Pareceres CEB
04/98 e 15/98 e as respectivas Res. CEB n° 02/98 e 03/98 ndo
significa uma reproducdo contextualizada face ao caréater
especifico da EJA. Os principios da contextualizacdo e do
reconhecimento de identidades pessoais e das diversidades
coletivas constituem-se em diretrizes nacionais dos contetidos
curriculares (Fazzi, 2007, p.106).
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Segundo o (CNE/CEB 11, 2000), deve haver uma contextualizacdo das
diretrizes curriculares, ou seja, um trabalho onde a equipe vai estudar e analisar
quais diretrizes se encaixam na realidade da EJA, levando em consideracao
aspectos socioculturais e aspectos regionais. Nesse sentido, a EJA ndo pode
sucumbir ao imediatismo que sufoca a estética, comprime o ludico e impede a
inventividade.

De acordo com Fazzi (2007), neste parecer o CNE/CEB 11/2000, com
0 cuidado de um texto juridico que deve se pautar pela universalidade e pela
coeréncia dentro do sistema de ensino, a0 mesmo tempo em que vincula o0s
pardmetros curriculares da EJA ao Ensino Fundamental e médio, propdem que
as escolas exergam sua autonomia responsavel e utilizem de sua inteligéncia,
criatividade e sensibilidade ao elaborar seus projetos de EJA, levando em conta
as especificidades da educagéo de jovens e adultos.

Formacéao do professor da EJA

Segundo Dubar (2005) reforca a ideia de que cada sujeito tem uma
historia, um passado que influencia na construcdo de sua identidade. Isso
significa que esse sujeito ndo se define somente em funcdo de seus parceiros
atuais, no campo das préticas, mas também, em funcéo de sua trajetoria pessoal
e social, pela leitura interpretativa desse passado e pela projecao antecipatéria
de seu futuro, esse pensamento vem ao encontro do conceito que um professor
que atua na EJA deve ter em relagdo ao seu campo de trabalho.

O estudante da EJA possui uma identidade forte em relagdo a sua
experiéncia pessoal, apesar de buscar conhecimento teorico ele traz consigo
uma carga de conhecimentos, segundo Porcaro (2011), ndo existe nenhuma
identidade essencial em qualquer que seja o campo social, ja que todas as
identidades sdo denominacdes relativas a uma época histdrica e a um tipo de
contexto social. Essas identidades, portanto, segundo Dubar (2005), sdo
construgdes sociais e de linguagem que sdo acompanhadas, em maior ou menor
grau, por racionalizaces e reinterpretacdes que as vezes as fazem passar por
esséncias intemporais.

Conforme analisa Porcaro (2011), em relacdo aos estudos de Dubar
(2005), a identidade social ndo é transmitida de uma geracdo a outra, mas sim,
construida em cada geracdo, tomando-se como referéncia as categorias
precedentes, essa construcdo identitaria tem uma grande importancia para o
campo do trabalho e da formacdo profissional dos sujeitos, interferindo
diretamente em suas praticas educativas, as identidades estdo em movimento, e
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essa dindmica de desestruturacao / reestruturacdo as vezes assume a aparéncia
de uma “crise das identidades”. Cada configuracdo identitaria assume hoje a
forma de um misto em cujo cerne as antigas identidades vao de encontro as
novas exigéncias da producdo e em que as antigas logicas que perduram entram
em combinacdo e as vezes em conflito com as novas tentativas de
racionalizacdo econdmica e social. Todos esses fatores devem ser levados em
consideracdo, na pratica docente.

Segundo Caldeira:

A identidade profissional docente ndo é algo que pode ser
adquirido de forma definitiva e externa. Ela € movedica e
constitui-se num processo de construgdo/desconstrugéo/
reconstrugdo permanente, pois cada lugar e cada tempo
demandam redefinicdes na identidade desse profissional.
Trata-se, assim, de um processo de producdo do sujeito
historicamente situado. Ela ocorre, portanto, em um
determinado contexto social e cultural em constante
transformacdo, refletindo um processo complexo de
apropriacdo e construcdo que se da na intersecdo entre a
biografia do docente e a histéria das praticas sociais e
educativas, contendo, deste modo, as marcas das mais variadas
concepcdes pedagadgicas (Caldeira, 2000, p.2).

A identidade do profissional docente da EJA vai se construindo a
medida que ele vai vivenciando o fazer na sala de aula, muitas vezes algumas
ideias pré-estabelecidas vao sendo modificadas e adaptadas conforme o contato
com a realidade que ele vai encontrando, segundo (Diniz-Pereira e Fonseca,
2001) explicam que essa identidade vai sendo construida ndo sé a partir das
relacBes sociais que se estabelecem nos programas de formagéo inicial, mas,
principalmente, pelo contato dos educadores com a préatica docente. Segundo
0s autores, o fato de o educador se assumir como tal, optando por um curso que
o0 credencie para o exercicio da profissdo, se constitui no primeiro passo para a
construgdo de sua identidade docente (Porcaro, 2011).

O ensino da Matemética na EJA

De acordo com (Bitdo & Ferreira, 2015), afirmam que o ensino da
matematica sempre foi baseado em repeticdo, memorizacao, de tal forma que o
aluno era estimulado a decorar e ndo compreender o processo. Diante disso, 0
aluno ndo desenvolve seu raciocinio critico, interpretativo e de ampliacdo de
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conceitos apreendidos para diversas situacées. Uma forte discussdo que surge
a partir de entdo foi o uso de resolugéo de problemas nas aulas.

Cembranel afirma:

Ainda que o papel do professor, especialmente nas aulas de
matematica, é organizar um ambiente favordvel a acédo, a
experimentacdo e ao intercdmbio entre as criancgas, criando
situacbes que solicitem da crianca o estabelecimento de
relacbes, a quantificacdo e a construcdo de operaches
(Cembranel, 2009, p. 8).

De acordo com (Dante & Oliveira, 2009), a matematica € uma das mais
importantes ferramentas da sociedade moderna, logo os autores defendem que
se apropriar de seus conceitos e propriedades sdo a chave para que o cidadao
esteja inserido realmente no mundo do trabalho, saber contar, comparar, medir,
calcular e resolver problemas e argumentar logicamente sdo algumas fungoes
que devem fazer parte do ensino de jovens e adultos, vendo a matematica dentro
de um contexto sociocultural trazendo, por exemplo problemas do campo dos
nimeros para a realidade em que determinada turma da EJA esté inserida,
contribuindo assim para uma melhora na relacdo ensino e aprendizagem.

Conforme argumenta Leite:

E preciso caracterizar os alunos da educacdo de jovens e
adultos como sujeitos de conhecimentos e aprendizagem e
ressalta a necessidade de se conhecé-los bem para ser possivel
trabalhar com eles. Coloca que esse jovem ou adulto, ha maior
parte dos casos, € 0 migrante, com passagem curta e nao
sistematica pela escola, trabalhando em ocupag6es urbanas ndo
gualificadas, geralmente apds trabalho rural na infancia e
adolescéncia. Na maioria das vezes, € filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instru¢do escolar,
geralmente analfabetos, e que busca tardiamente se alfabetizar
ou cursar algumas séries do ensino supletivo. Relata que o
adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relacdes
interpessoais de um modo diferente da crianca e do adolescente
e traz consigo uma histéria mais longa e complexa de
experiéncia (Leite, 2013, p.170).

Para (Galvdo & Soares, 2005, p.51) “o adulto é produtor de saber e
cultura e que, mesmo ndo sabendo ler e escrever, esta inserido principalmente
quando mora nos nucleos urbanos em praticas efetivas de letramento” essa
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afirmacdo se faz muito pertinente dentro do letramento matematico, pois muitos
adultos mesmo ndo sabendo ler, conseguem realizar operacdes aritméticas,
dentro do campo de problemas com contexto monetério. O que fica evidente
quando o professor ensina problemas contextualizando com situagdes do
cotidiano segundo Dante & Oliveira (2009), a matematica estd presente em
praticamente todas as atividades do cotidiano, com maior ou menor
complexidade, ou seja, esse estudante da EJA realiza durante sua vida realiza
funcBes matematicas de maneira informal, calcula, compara, localiza dentro de
seu contexto social, o grande trabalho que deve ser realizado pelo docente que
atua nesse segmento é tentar trazer esse contexto informal que compde a
Matemaética, do ambiente pessoal para o ambiente escolar, ou seja, o docente
deve fazer essa ponte utilizando os conhecimentos prévios que esse estudante
possui, afinando esse trabalho em sala fazendo com que o mesmo se veja
inserido na matematica que norteia sua vida.

De acordo com Kooro & Lopes (2007), os docentes que atuam com 0
ensino da matematica na formag&o de pessoas, jovens e adultas devem entender
0 componente como uma ciéncia socio-historicamente construida e devem
ensinar com esse conceito para esses estudantes, valorizando as experiéncias
pessoais e culturais do professor e dos estudantes como fatores de extrema
importancia, para que com isso o ensino da disciplina se torne mais relevante e
significativo, com isso esses estudantes terdo um maior conhecimento sobre a
realidade, sobre a cultura, sobre si préprios, aumentando sua confianga e com
isso ndo se pode pensar em um processo de ensino e aprendizagem da
matematica fora do contexto cultural, levando apenas em considera¢do aspectos
de Matematica pura, pois isso pode gerar um fator de fracasso, ocasionando
problemas em relagdo a aprendizagem desse estudante.

A Avaliacdo do Desempenho do Estudante (ADE)

De acordo com Manaus (2021), a Secretaria Municipal de Educacéo de
Manaus [SEMED], 2009) incorporou em sua estrutura organizacional a
(Divisdo de Avaliacdo e Monitoramento [DAM], 2009) para coordenar o
(Sistema de Avaliagdo de Desempenho Escolar [SAEDE], 2009) instituido pela
Portaria n°® 0324 (2009), que era entdo, incluindo a Avaliagdo de 2009 de
desempenho escolar e gestdo escolar e outras necessidades de 2013 a 2014.

Em 2014 foi criada a Avaliagdo de Desempenho do Estudante (ADE),
projeto antecessor da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, para
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avaliar o desempenho dos alunos e auxiliar diretores, professores na supervisao
do processo de ensino, analisando os resultados obtidos.

A ADE da 3?2 fase da EJA é composta de 32 itens, sendo 16 de Lingua
Portuguesa e 16 de Matematica, todos os itens sdo em formato de questdes de
multipla escolha objetiva com 4 alternativas, sendo um gabarito e 3 distratores,
0 processo de elaboracdo comeca com a selecdo de habilidades da matriz de
referéncia da ADE, que é um documento que possui as habilidades de cada
segmento, essas habilidades compdem a tabela de especificacdo que é uma
espécie de matriz de encomenda, onde o elaborador recebe a habilidade, o nivel
e 0 gabarito de cada item, apds a elaboracdo dos itens, a prova € enviada para
revisdo de area e revisdo pedagdgica e por Ultimo a reviséo linguistica, somente
apds todo o processo de revisdo' é que a prova é aplicada com dois
componentes, lingua portuguesa e matematica.

A ADE é aplicada duas vezes ao ano em toda rede municipal de
Manaus, apds a aplicacdo a equipe de analise recolhe os dados e com base na
TCT (Teoria Classica de Testes) e a TRI (Teoria de Resposta ao Item) é feita a
andlise de cada item comparando os niveis esperado e os niveis obtidos e com
isso é possivel produzir um relatério que aponta as habilidades, segundo a
proposta da ADE, em que a rede avancou e as habilidades que ainda
apresentam dificuldade e nas quais os estudantes apresentam dificuldade,
levando em consideracdo os resultados da avaliagdo, esses resultados s@o
enviados ao (DEGE) Departamento de Gestdo Educacional que por meio da
(GIDE) Gestdo Integrada de Educacdo da Escola realizam o trabalho de
monitoramento  junto as escolas da rede municipal, realizando
acompanhamento e a¢des que auxiliam os professores em relacdo a esses
resultados.

Com base nos resultados foram obtidos os seguintes dados na Tabela

! Ap6s a elaboracdo a avaliagdo passa por uma revisao de area, referente ao componente
especifico, depois é encaminhada para revisdao pedagdgica, ap0s esse processo a
prova passa por uma reviséo linguistica e por Gltimo ocorre uma revisdo geral onde
toda a equipe realiza a leitura da prova.

177 Acta Sci. (Canoas), 25(4), 163-191, Jul./Aug. 2023



Tabela 1
Estrutura da ADE/EJA-3FASE (Semed, 2021)

Eixo NUmero de Itens
Numeros 10
Algebra 1
Geometria 2
Grandezas e Medidas 2
Probabilidade e Estatistica 1
Total 16

As avaliacGes da ADE séo elaboradas de acordo com uma matriz de
referéncia, com habilidades, de acordo com (Andrade, 2011, p.3) “a matriz de
referéncia é o objeto fundamental de uma avaliacdo e reline um conjunto de
descritores que se associam entre conteudos, competéncias e habilidades
selecionados e ordenados hierarquicamente mediante relevancia curricular.
Cada descritor relaciona uma operacdo mental a um determinado contetudo do
curriculo, procurando verificar o nivel cognitivo alcangado pelo aluno nas areas
do conhecimento avaliado”. Atualmente na DAM seguindo o exemplo da
BNCC ndo se usa mais o termo descritor, mas sim habilidades, nesse caso as
matrizes atuais trabalham com habilidades e componentes especificos.

METODOLOGIA

A pesquisa se desenvolveu dentro do cunho qualitativo que de acordo
com (Pesce & Abreu, 2013) lida com o conceito de generalizacéo naturalistica.
De acordo com a generalizagdo naturalistica, o valor do produto da pesquisa é
percebido unicamente como fruto do processo, por isso, 0s achados da pesquisa
sdo passiveis de serem generalizados somente quando relacionados a situagdes
semelhantes a estudada. Diante desse cenario o estudo realizado, nessa
pesquisa, procurou trazer a realidade de um grupo representativo da EJA de
Manaus, a fim de tracar pardmetros substanciais em relacdo ao tema da
pesquisa. Aprovada na Plataforma Brasil sob parecer nimero 5069953.

A pesquisa realizada foi de cunho qualitativo exploratorio.
Segundo Gil  (2019) as pesquisas exploratorias ttm como propdsito
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipdteses. Seu planejamento tende a ser bastante
flexivel pois, interessa considerar 0os mais variados aspectos relativos ao fato
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ou fendmeno estudado. Entendendo que a pesquisa exploratoria é aquela que
busca por meio dos seus métodos e critérios, uma proximidade da realidade do
objeto estudado, permitindo maior familiaridade entre o pesquisador € o tema
pesquisado, visto que este ainda € pouco explorado.

A pesquisa foi realizada na cidade de Manaus, Amazonas, que possui
um namero grande de turmas em relacdo a 32 fase da EJA, sendo que durante a
pesquisa, somente em Manaus ocorre aplicacdo de avaliacdo em larga escala na
EJA com levantamento de dados a nivel de TCT/TRI, tendo como publico alvo
os professores que atuam na 32 fase da EJA de Manaus na zona leste 2 da cidade,
essa divisdo foi realizada pela secretaria municipal de Manaus, devido ao
tamanho dessa regido, que compreende a zona leste.

O primeiro passo, da pesquisa, foi uma revisao da literatura em relagdo
aos trabalhos relacionados a EJA, sendo que essa etapa foi pensada para que a
dissertacdo trouxesse fontes e um escopo tedrico que conseguisse
fundamentacdo para o tema de pesquisa, A segunda etapa foi uma analise
documental por meio da qual foi possivel tracar aspectos historicos que
pudessem construir um cenario do tema que ndo ficasse restrito apenas a um
escopo atual, mas com entendimento de todo o contexto envolvendo o processo
gue norteia a EJA, A terceira etapa foi a analise dos itens da ADE, utilizando
as teorias (TCT, TRI) para identificar os itens com nivel dificil ou muito dificil,
a quarta etapa da pesquisa foi a elaboragéo das oficinas formativas, que tinham
como objetivo trabalhar as habilidades que se apresentaram criticas em relacdo
a analise estatistica, cada oficina foi elaborada com preparo de materiais
aplicaveis a EJA, além de atividades metodolégicas com os professores que
atuam na 32 fase.

Na dltima etapa foi a analise dos questionarios, entrevistas e
observacdes feitas em relacdo as oficinas. Essas entrevistas e as oficinas
tiveram como foco o ensino da matematica que passa por alguns aspectos que
levam em consideragdo a formacdo do docente e a estrutura curricular da
Secretaria Municipal de Educacdo na modalidade EJA, ressaltando o aspecto
dialético.

O professor que atua na 3?2 fase da EJA é o profissional formado em
pedagogia ou normal superior, sdo profissionais que atuam também no ensino
infantil no turno do dia, esses profissionais atuam da 12 fase até a 32 fase, na 3?
fase encerram sua participacdo e a partir da 4% fase, sdo os profissionais
formados em éreas especificas que atuam na EJA, sendo que nessas etapas ja
ocorre a divisdo em tempos de aula por componente. O presente estudo foca
nos profissionais da 3*fase, que sdo professores generalistas que em sua maioria
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ndo possui formagdo especifica em matemética, mas atuam no ensino do
componente especifico.

De acordo com a (figura 2) para analise foram usados os dados obtidos
das anotacdes referentes as observagdes em cada oficina, o uso da analise das
entrevistas verificando os pontos relevantes dentro do tema abordado com
tabulacdo e graficos dos elementos pertencentes ao questionario
socioecondmico e algumas variaveis coletadas nas entrevistas, além do uso da
andlise estatistica por meio da TCT/TRI para a escolha dos itens, pois a mesma
depende de uma série de analises envolvendo resultados percentuais e analise
de curvas estatisticas.

Figura 2
Etapas Metodologicas (Dados da pesquisa, 2022)

METODOLOGIA DAS ATIVIDADES
ANALISE DOS QUESTIONARIOS,
REVISAQ DE LITERATURA _‘ ENTREVISTAS.
Plataforma CAPES.
OFICINAS
ANALISE DOCUMENTAL 12.TRABALHANDO OS RESULTADOS ‘
Documentos oficiais aplicagdo do 1° questionario
‘ 2-PENSAMENTO ALGEBRICO ‘
ANALISE DA ADE
aplicagio questionario sécioeconomémico
analise pela TCTITRI
3%. AS FRAGOES ‘
ELABORACAO DAS OFICINAS . entrevistas estruturadas por meie do
Google Forms.

RESULTADOS E ANALISES

Com o objetivo de montar as oficinas para o trabalho com os
professores da 3#fase, iniciou-se um trabalho de anélise da 1°ADE-EJA-2021,
primeiramente foi realizada a analise com base no banco de dados da DAM que
conta com os resultados da TCT e as curvas de TRI, fazendo uma analise desses
resultados com as fichas de elaboracdo da DAM, essa andlise foi realizada pelo
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pesquisador, com base nos dados cedidos pela DAM de acordo com a
autorizacao do processo n° 2022.1800.18125.0.005605. Com base na anélise
feita utilizando com os pardmetros da TCT/TRI obtém-se os seguintes
resultados, sendo IDA (indice de Dificuldade Adquirida) de acordo com a
Figura 3.

Figura 3

Resultado da Anélise TCT/TRI-ADE 3*ase-EJA (Semed,2021)

Item | GAB | A B C D IDA | Habilidade

19 C 26,29 | 14,57 | 39,71 | 9,71 D? H13-Resolver problemas envolvendo
adicdo ou subtracdo com ndmeros
naturais.

20 B 8,57 25,43 | 18,29 | 36,86 | D H27-Identificar a equacgdo que modela um

problema envolvendo adigdo, subtragéo,
multiplica¢do ou diviséo.
23 A 32,86 | 12,86 | 9,43 3514 | D H24-Identificar fracdes equivalentes

24 C 20,29 | 18,00 | 36,00 | 13,71 | D H15-Calcular o resultado de uma diviséo
de nlimeros naturais.

27 D 19,43 | 16,86 | 9,14 4371 | D H12-Calcular o resultado de uma
subtracdo com ndmeros naturais.

31 C 10,29 | 15,71 | 30,86 | 31,14 | D H29-Associar e nomear  figuras
geomeétricas espaciais a objetos do mundo
fisico.

A primeira oficina foi organizada e realizada no dia 18 de margo de
2022, na sede da Zona de Divisdo Distrital (DDZ) Leste Il, com carga horéaria
de duas horas, a mesma foi planejada com base nos resultados da 22 ADE da 32
fase da EJA de 2021, a mesma teve apoio da DAM (Divisdo de Avaliacao e
Monitoramento), GEJA (Geréncia da Educacdo de Jovens e Adultos) e da
Coordenacdo da DDZ Leste 2, com divulgagdo prévia para os professores que
a compdem.

Do total estimado de 09 professores, compareceram (7 professores),
gue foram muito receptivos a oficina. No primeiro momento houve uma
explanacdo dos motivos que levaram a realizacdo da oficina, seguido de uma
apresentacdo do projeto de pesquisa de mestrado, em seguida comegou a
apresentacdo dos resultados, a mesma contou com momentos que intercalam o
material em apresentacdo e uso de metodologias e recursos concretos que

2 D-indica nivel Dificil de acordo com a TRI.
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podem ser utilizados nos planejamentos docentes futuros destes professores na
EJA.

A oficina comecou com a apresentacdo dos itens que segundo a
TCT/TRI que apresentaram nivel dificil para os participantes da avaliacéo.
Foram apresentados os itens mostrando os indices de acerto e erro, dentro dessa
analise foram exploradas as diversas possibilidades em relagdo as hipdteses de
cada distrator.

A segunda oficina foi pensada para trabalhar as habilidades do
curriculo da 3*fase com o eixo algebra, para isso inicialmente foi elaborada uma
apostila com as habilidades do eixo, onde todas fossem trabalhadas com
exposicao do conteldo, exercicios e atividades complementares, a apostila seria
usada como base para as atividades a distancia, bem como os estudos que
deveriam ser feitos pelos professores. Conforme solicitagdo dos professores
participantes o Gltimo encontro promovido trabalhou com as habilidades
envolvendo as fragdes.

O questionario socioeconémico ocorreu através do grupo de whatsapp
pois, 0 contato com os professores se deu apenas no turno da noite, devido a
distancia da zona distrital e o fato de que a maioria estava atuando em outro
turno com outros segmentos, para que o0s participantes ndo ficassem com um
tempo muito curto, foi dado aos professores o prazo de um més para responder
0 questionario sécio e a entrevista, todos responderam, pois 0 questionario e
entrevista entram como atividade a distancia para a certificagdo, do total de 12
participantes que estavam matriculados inicialmente, compareceram 9, pois 3
estavam de licenca, todos os 9 docentes que estavam atuando responderam ao
guestionario e a entrevista.

A pesquisa apontou que os professores que participaram da pesquisa
possuem em média 46 anos de idade e ja atuam na docéncia ha 17 anos em
média, a maior parte atua 60 horas semanais ou seja, trabalham nos trés turnos,
conforme dados da pesquisa representam 55,5% dos participantes, esses
docentes encaram a jornada de trabalho mais pesada e a noite encerra seu dia
com o publico que possui grande especificidade, a EJA, todos sdo estatutarios
de acordo com os dados da pesquisa € a maior parte atua durante o dia no
segmento dos anos iniciais, trabalham com alfabetizacéo até o 5° ano.

Um dos pontos de anélise da oficina esté relacionado ao fato de que ha
professores que atuam no ensino da matematica, mas que ndo possuem
formacdo na &rea especifica, uma das questdes do questionério se refere a
investigar as areas de formacdo desses docentes que atuam na EJA.
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Tabela 2
Area de atuac&o dos professores.

Participante | Graduacéo Po6s-Graduacao

P1 Pedagogia N&o tem

P2 Pedagogia N&o tem

P3 Pedagogia Pobreza e Cidadania

P4 Normal Superior | Orientacdo Educacional

P5 Pedagogia Docéncia do Ensino Superior
P6 Pedagogia Gestdo escolar

P7 Letras Educacéo Infantil

P8 Normal Superior | N&o tem

P9 Normal Superior | Midias Educacionais

Observa-se na Tabela 2 que nenhum docente tem formacéo na area da
matematica, sendo que P7 possui formacao inicial na area de Letras, a tabela
ainda mostra 3 professores com graduagdo sem especializagéo, sendo 2 da area
de pedagogia e 1 normal superior, uma das analises a serem feitas nesse caso é
de que forma esses docentes que atuam com um publico tdo repleto de
especificidades conseguirdo transpor conteldos tdo especificos na éarea da
matematica, vale citar a algebra, que durante as oficinas geraram muitos
questionamentos envolvendo t6picos muito especificos, nesse caso se faz
necessario uma formacao continuada que possa suprir essas habilidades junto a
esses docentes, atraves da observagéo realizada durante as oficinas, ficou claro
que os professores possuem interesse em estudar esses topicos de matematica,
mas necessitam que essa formacao venha da sede, com um olhar voltado para
a area da Educacdo de Jovens e Adultos.

Outro problema enfrentado na EJA tem a ver com a evasao escolar, isso
é um problema que afeta diretamente a qualidade do ensino, principalmente no
turno noturno, as causas sdo as mais diversas possiveis, porém, o que pode ser
analisado é que segundo os participantes o nimero referente a evasdo escolar é
grande, de acordo com a Figura 4.
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Figura 4

Houve evasao escolar em sua turma?.

@ siM
@ NAO

Observa-se pela Figura 4 que 66,7% dos pesquisados responderam que
sim, em relacéo a pergunta, em seguida o questionario pergunta se no caso de
a resposta ser SIM para a questdo 6, quais seriam as causas para a evasao, tem-
se as seguintes falas:

P4: Aula remota. Reforma da escola.
P6: Nao apareceram desde do inicio do ano.

P8: Incompatibilidade de horario, cansaco fisico e mental,
jornada pesada e problemas familiares, etc.

P9: Mudangas de municipio, problemas de salde e
divergéncia de horario com o trabalho.

O participante P4 destaca o problema das aulas remotas pois, na rede
municipal, foi elaborado em um plano de gravacdo de aulas voltadas para o
ensino infantil, o projeto chamado “Aula em Casa” que contemplou gravagoes
de todas os componentes especificos porém, voltados para o publico infantil,
n&o houve por parte da Secretaria de Educagdo uma iniciativa que contemplasse
gravagOes para o publico da EJA, nesse caso os professores da 32 fase usaram
as aulas do projeto voltadas ao quarto e quinto anos, analisando o que ja foi
falado sobre a infantilizagdo da EJA, pode-se verificar que as aulas tinham um
contexto carregado de materiais voltados para a crian¢a, como um adulto ou
idoso se sente ao visualizar aulas para criangas sendo direcionadas para ele?

A resposta esta na fala do professor P4, de acordo com os participantes
da pesquisa, um grande numero de estudantes ndo conseguiu se adaptar ao
sistema remoto, esse sistema ja apresentou toda uma especificidade para o
publico ao qual foram destinadas as aulas, imagina-se entdo o que deve ter sido
para os idosos, adultos e jovens com problemas em relagdo ao acesso a internet,
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telefonia movel e horérios das aulas que eram no turno diurno, horéario no qual
a maioria dos que estudam a noite trabalham.

Em relacdo as entrevistas, foi questionado se havia dificuldade em
relacdo ao curriculo da SEMED voltado para a EJA, em destaque as falas:

P2: Em alguns sim, principalmente a no¢do de algebra que é
nova.

P4: Sim. Material didatico adequado.
P5: Sim. A falta de um livro didatico.

P9: Sim. Os alunos ndo acompanham os contelidos propostos
para a etapa.

Durante as oficinas percebeu-se que uma fala recorrente do professores
foi em relacdo a algumas habilidades do curriculo da EJA, os participantes
alegaram que a maioria dos objetos do conhecimento provenientes do campo
da Algebra eram desconhecidos para eles, e que ficava dificil a transposicao do
contetido para os estudantes da 32 fase, professores P9 e P2, uma das alegagdes
em relacdo ao curriculo é que o mesmo ndo estaria de acordo com a realidade
da EJA, e outro fator que chamou a atencao, foi o texto de algumas habilidades
gue estavam confusas, segundo os professores, dentre essas vale destacar :

(EF04MA12) Reconhecer, por meio de investigagdes, que ha
grupos de nimeros naturais para os quais as divisées por um
determinado nimero resultam em restos iguais, identificando
regularidades.

(EFO5MAL0) Concluir, por meio de investigacGes, que a
relacdo de igualdade existente entre dois membros permanece
ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses
membros por um mesmo ndmero, para construir a nocédo de
equivaléncia.

A primeira davida ficou no fato de que a habilidade (EFO4MA12) traz
mais de um objeto do conhecimento, tendo em vista que os estudantes teriam
que dominar a divisdo com uma proficiéncia que muitas vezes ainda ndo é
alcancada na 3*fase e observar as sequéncias, segundo objeto do conhecimento,
analisando os restos, quando apresentada no quadro, pode-se inferir uma grande
preocupacéo por parte dos professores em relacdo a essa habilidade, pois eles
alegaram a dificuldade por ndo terem recebido um acompanhamento
satisfatorio durante a pandemia.
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Reiterando o que foi questionado através do Google Forms, 0s
professores reafirmam que as quatro operacdes sdo essenciais para a 32 fase,
apenas um docente citou a geometria e algebra, porém, ndo citou os contelidos
especificos de cada eixo, citam também a resolucdo de problemas dentro das
quatro operacdes, cabendo uma reflexdo em relagdo ao curriculo e sua
aplicacdo, em relacdo a esse fato tem a Figura 5, onde se questiona se o
professor possui dificuldade em relagdo ao curriculo.

Figura 5

Vocé sente dificuldades em relacéo ao curriculo proposto da SEMED para 32
fase da EJA? (Dados da pesquisa, 2022).

ESIM mNAO mEM PARTE

Pela Figura 5, pode-se inferir que os professores apresentam
dificuldade em relacéo ao curriculo, o que nos remete a reflexdo em relagdo as
habilidades de outros eixos como algebra, como alega o professor P2, que
afirma sua dificuldade em relagéo aos contetidos especificos envolvendo o eixo,
problema que pode estar relacionado com a formacéo inicial desse docente, os
professores P3 e P4 alegam a falta de material didatico adequado para a EJA, o
que € uma realidade em nosso sistema educacional, pouco se vé em relacdo a
material didatico voltado para esse segmento, o professor P9 afirma que os
estudantes ndo acompanham o0s conteidos propostos para a 3? fase, sdo varios
os fatores que contribuem para esse quadro envolvendo o curriculo da EJA, que
apresenta um formato que apenas traz um recorte da BNCC, tendo em vista que
as habilidades da base sdo desenvolvidas para o ano letivo completo em cada
série, com o estudante vendo os contelddos durante o ano inteiro, na 32 fase o
estudante devera ver um conjunto de habilidades do 4° e do 5° ano, a selecéo
dessas habilidades devera levar em consideracdo esse aspecto, tendo em vista
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que a BNCC esta voltada para o ensino onde os estudantes tém um ano para
desenvolver cada habilidade.

CONCLUSOES

A pesquisa realizada possibilitou verificar que a EJA necessita de uma
atencdo maior por parte da Secretaria Municipal de Educagédo de Manaus no
que tange primeiramente a formagao continuada dos professores com os temas
de matematica, tendo em vista que a maior parte dos professores que atua na
terceira fase da EJA ndo sdo formados na area de matematica, porém, estdo
atuando com o0 ensino do componente, necessitando de uma formacéo
continuada que atenda as especificidades da modalidade. Sendo necessario
trazer para esse professor, conceitos integrados com metodologias que estejam
voltadas para o ensino de jovens e adultos.

Pode-se perceber que os professores alegaram ter dificuldades em
relacdo as habilidades especificas de matematica, tendo em vista que muitas
das novas habilidades da BNCC trazem muitos objetos do conhecimento que
sdo especificos da area da matematica, o que causa dificuldade na relacéo do
ensino e aprendizagem, levando em consideragdo que esses professores néo
tiveram acesso a esses objetos de conhecimento em sua formacéo inicial e se
tiveram foi insuficiente para que pudessem ter autonomia no desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem.

A élgebra foi o eixo que apresentou maior dificuldade em relagdo ao
entendimento dos conceitos pelos professores nas oficinas, sendo necessaria
uma atencdo maior em relacdo as habilidades que estdo relacionadas a esse
eixo. Entende-se que se deve ndo apenas trabalhar metodologias, mas
desenvolver, também, os conceitos e habilidades, explorando o que esta
contemplado em cada uma de acordo com 0 seu contexto, nesse caso cabe ao
setor de formacdo, que atua com este nivel de ensino, explorar o campo da
algebra, trazendo essas habilidades para a realidade do professor que atua na
EJA.

Os professores foram receptivos as oficinas, mas deixaram claro que
esse fato se deu devido ao formato em que ela foi elaborada, trabalhando
primeiramente as habilidades nas quais eles sentem dificuldade e ndo com
temas aleatorios, sendo este fato apontado como um dos fatores de resisténcia
a formagcdo continuada oferecida pela secretaria por meio do setor de formacéo,
logo os professores querem formacdes e oficinas que estejam voltadas para o
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publico da EJA e ndo formages voltadas para o publico infantil ou do ensino
diurno.

De acordo com a pesquisa ,se faz necessario investimento em
elaboracdo de material proprio voltado para EJA, tendo em vista que segundo
os professores 0s livros que estdo disponiveis para 0 segmento, ha maioria das
vezes, ndo atendem a realidade dos estudantes e muitos dos professores nédo
utilizam esse material, outro fator apontado € que a exemplo das habilidades de
algebra, ndo contempladas na maioria das colecOes, entdo cabe como sugestdo
de politica para EJA a elaboracdo de material com contexto regional voltado
para o segmento.

A evasdo na EJA ainda segue como um fator preocupante dentro do
ensino noturno, o que muitas vezes prejudica a relacdo ensino-aprendizagem,
as cusasas sdo diversas, envolvendo desde do cansaco fisico até questdes
voltadas para o trabalho, cabendo uma reflexdo por parte da secretaria em
desenvolver politicas que estimulem a permanéncia do estudante na
modalidade, sendo gque os professores relatam um sentimento de abandono por
parte da secretaria em relacdo a modalidade da EJA.

O curriculo da EJA precisa ser revisto, 0 mesmo esta confuso em
relacdo as habilidades, muitas vezes os textos estdo longos e com habilidades
gue fogem a realidade do segmento e do publico ao qual se destina, causando
confusdo ndo apenas nos estudantes, mas também os professores, que
apresentaram dificuldades em interpretar algumas habilidades do campo de
Nimeros e Algebra.

A ADE ¢ um importante instrumento avaliativo pois, através da anélise
de seus itens, foi possivel montar um quadro geral com as habilidades criticas
nas quais os estudantes tiveram baixo indice de acerto, sendo que as mesmas
ficaram diretamente relacionadas com as habilidades nas quais os professores
apresentaram dificuldades, o trabalho da DAM através da ADE deve ser
ampliado, reforcado e seus resultados divulgados.

A modalidade da EJA precisa ser vista como um segmento que merece
atencdo especial em relacdo as especificidades, que a tornam um segmento rico
em pesquisa, desenvolvendo politicas pablicas que realmente estejam voltadas
para a EJA, com um curriculo que leve em consideragdo essas especificidades
e desenvolvimento de material didatico préprio que seja elaborado utilizando o
contexto regional, tornando a aprendizagem mais significativa para o estudante
da EJA.
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