o @)or |

SCIENTIAE ISSN: 2178-7727
DOI: 10.64856/acta.scientiae.8309

Caderno de Itinerarios Formativos da Educaciao do
Campo: intencionalidades por meio da Educacio
Matematica

Luciana Boemer Cesar Pereira®
Beatriz Fernanda Litoldo®
Cristiane Pessoa®

* Universidade Tecnologica Federal do Parana, Campus Dois Vizinhos, PR, Brasil
® Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Instituto de Ciéncias Exatas, Naturais e Educagio,
Departamento de Educag@o em Ciéncias, Matematica e Tecnologias, Uberaba, MG, Brasil
¢ Universidade Federal de Pernambuco, Centro de Educagéo, Departamento de Ensino e Curriculo, Recife,
PE, Brasil

RESUMO

Contexto: A clabora¢do de materiais didaticos direcionados a Educa¢do do
Campo tem figurado entre as iniciativas da Secretaria de Estado da Educacao do Parana;
entretanto, permanece a necessidade de investigacdes aprofundadas que permitam
compreender as proposi¢des e intencionalidades formativas presentes nesses materiais
no que se refere aos sujeitos do campo. E diante deste contexto que esta pesquisa
encontra sua motivacao. Objetivos: Compreender os didlogos propostos nos itinerarios
formativos da Educagido do Campo entre as praticas sociais/tradicionais e a Matematica,
no contexto do Parana. Design: Adotou-se uma pesquisa qualitativa do tipo documental.
Ambiente e participantes: Foi selecionado para analise o Caderno de Itinerario
Formativo — Educagdo do Campo, do Estado do Parana. Coleta e analise de dados: Os
dados foram produzidos, organizados e analisados por meio do Sistema Teorema que é
estruturado em trés etapas: planejamento, exploracdo do material e tratamento dos
dados. Resultados: Diante das andlises realizadas, constata-se que, embora o Caderno
de Itinerario Formativo proponha a articulag@o entre a Matematica e as praticas sociais
da Educacdo do Campo, predominam abordagens de carater tecnicista, com insergdes
isoladas e ndo estruturantes de perspectivas criticas, como a Educagdo Matematica
Critica e a Etnomatematica. Conclusdes: O material analisado revela fragilidades na
articulacdo entre suas intencionalidades pedagdgicas e os principios politico-
epistemologicos da Educa¢do do Campo, demandando reorientagdes que promovam
uma formacdo verdadeiramente emancipatoria, fundada no reconhecimento,
valorizagdo e dialogo com os saberes, experiéncias e lutas dos sujeitos do campo.
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Formative Itinerary Notebook of Rural Education: intents through Mathematics
Education

ABSTRACT

Context: The development of teaching materials tailored to Rural Education
has been among the initiatives promoted by the State Department of Education of
Parand. However, there remains a pressing need for in-depth investigations capable of
unveiling the underlying propositions and formative intentions embedded in such
materials, particularly concerning the realities of rural populations. It is within this
context that the present study finds its motivation. Objectives: To analyze the dialogues
proposed in the formative itineraries of Rural Education between social/traditional
practices and Mathematics, within the context of the state of Parana. Design: This is a
qualitative study employing a documentary research approach. Setting and
Participants: The study focused on the Formative Itinerary Notebook — Rural
Education, published by the State of Parana. Data Collection and Analysis: Data were
produced, systematized, and analyzed through the Teorema System, which comprises
three stages: planning, material exploration, and data treatment. Results: The analysis
reveals that, despite the notebook’s stated aim of articulating Mathematics with the
social practices of Rural Education, technicist approaches prevail. Critical perspectives
such as Critical Mathematics Education and Ethnomathematics are included only
sporadically and in a non-structuring manner. Conclusions: The material analyzed
presents significant limitations in aligning its pedagogical intentions with the political
and epistemological principles of Rural Education. This points to the need for a
reorientation that promotes genuinely emancipatory education one that is rooted in the
recognition, appreciation, and dialogue with the knowledge, experiences, and struggles
of rural communities.

Keywords: New High School Reform; Parana; Critical Mathematics
Education; Ethnomathematics; Financial Education.

INTRODUCAO

A reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n° 13.415/2017, que
alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), estabeleceu
diversas mudangas de ordem estrutural, entre elas a ampliagdo do tempo escolar
€ uma nova organizacdo curricular (Silva, 2018). Dessa forma, o curriculo do
Novo Ensino Médio passou a ser composto pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e pelos Itinerarios Formativos (Brasil, 2017).

Relativo a terminologia ‘Itinerarios Formativos’, Teixeira, Ledo,
Domingues ¢ Rolin (2019, p. 59) propdem um estudo que objetiva “apresentar
uma analise sobre a concep¢do do termo “itinerdrio formativo” na nova
proposicao de legislacdo do ensino médio recém aprovada e sua compreensao
nos documentos institucionais publicados anteriormente”. Nesse sentido, os
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autores realizaram um estudo documental concernente a Resolu¢do CNE/CEB
n®06/2012 ¢ a Lei n® 13.415/2017.

Segundo Teixeira et al. (2019), o termo ‘Itinerarios Formativos’ ndo ¢é
novo em normativas brasileiras. Ele ja aparece na Resolugdo CNE/CEB n° 06,
de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Brasil, 2012). Os autores
destacam que o termo ‘itinerario(s)’ € mencionado varias vezes no documento,
0 que demonstra a atengdo especial dada a essa palavra. Eles apontam que a
“discussdo sobre a construcao de itinerarios formativos coerentes pode ser
importante para uma instituigdo de ensino envolvida com a formagao
profissional” (Teixeira et al., 2019, p. 61). Essa observag@o também ¢ ressaltada
por Alves e Carvalho (2022), que mencionam que os itinerarios formativos ja
estavam previstos na atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio — DCNEM —, no Parecer CNE/CEB n° 5/2011(Brasil, 2011).

De acordo com Alves e Carvalho (2022), a ideia era prever

[...] oferta de tempos e espacos proprios para estudos e
atividades, permitindo os itinerarios formativos opcionais
diversificados. O objetivo apresentado nas diretrizes propoe
melhor responder a heterogeneidade e a pluralidade de
condi¢des, aos multiplos interesses e aspiragcdes dos estudantes,
com suas especificidades etarias, sociais, culturais e¢ fases de
desenvolvimento (Alves & Carvalho, 2022, p. 88).

Assim, nesse contexto, ‘itinerario’ se refere a trajetos, rotas ou roteiros,
isto €, uma descrigdo do percurso a ser seguido no sentido de deslocamento. Ja
‘formativo’ indica algo que forma ou serve para formar, contribuindo para a
formagdo ou educacdo de alguém ou algo (Teixeira et al., 2019). Dessa forma,
a compreensdo dos Itinerarios Formativos, conforme a CNE/CEB n° 06/2012,
¢, segundo Teixeira et al. (2019), a indicagdo de

[...] caminhos possiveis que um estudante pode seguir durante
sua trajetoria académica e de formagdo. E o conjunto das etapas
que compdem a organizagdo da oferta da Educagio
Profissional pela instituicdo de Educacdo Profissional e
Tecnolodgica, no ambito de um determinado eixo tecnoldgico,
possibilitando continuo e articulado aproveitamento de estudos
e de experiéncias profissionais devidamente certificadas por
instituicdes educacionais legalizadas. O itinerario formativo
contempla a sequéncia das possibilidades que podem ser
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articuladas dentro da oferta de cursos de Educagao Profissional,
programado a partir de estudos quanto aos itinerdrios de
profissionalizacdo no mundo do trabalho, & estrutura socio
ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos de bens ou servigos, o qual orienta e
configura uma trajetoria educacional consistente (Teixeira et

al., 2019, p. 61).

Diante disso, Teixeira et al. (2019) mencionam que essa terminologia
ganhou destaque na Lei n° 13.415/2017, apontando sua permanéncia no
vocabulério educacional, mas com nova significagdo. O texto disposto no
Artigo 36 dessa Lei apresenta um conceito reformulado de Itinerarios
Formativos, que agora “deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e
a possibilidade dos sistemas de ensino” (Brasil, 2017, art.36), com énfase nas
seguintes areas de conhecimento ou de atuacgdo profissional: I - Linguagens e
suas tecnologias; II - Matematica e suas Tecnologias; III - Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e V - Formagao
técnica e profissional (Brasilia, 2017).

Segundo informagdes do portal do Ministério da Educacido (Brasil,
2025, site'), os Itinerarios Formativos podem ser organizados a partir de
diferentes areas do conhecimento, bem como da Formacdo Técnica e
Profissional (FTP), favorecendo a articulagdo entre o Ensino Médio ¢ a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Tais itinerarios compreendem um
conjunto diversificado de experiéncias formativas, como disciplinas, projetos,
oficinas e ntcleos de estudo, por meio dos quais os estudantes podem
aprofundar seus conhecimentos em uma ou mais areas, com ou sem integragao
a formagdo técnica. Além disso, as redes de ensino detém autonomia para
definir os itinerarios que serdo ofertados, devendo considerar as especificidades
locais e promover a participacdo da comunidade escolar nesse processo
decisorio. A legislagdo também prevé a possibilidade de que o estudante curse
mais de um itinerario, desde que haja disponibilidade de vagas no sistema de
ensino.

No contexto do Estado do Parana, além dos Itinerarios Formativos
propostos pela Lei n® 13.415, também foi elaborado e disponibilizado um

I Link do site: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/ept/iftp-itinerario-da-
formacao-tecnica-e-profissional. Acesso em: 08 maio de 2025.
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Caderno de Itinerario Formativo especifico para Escolas do Campo, que
apresenta integrag@o entre as areas, conforme proposto pela Lei em seu artigo
36, inciso 3° (Brasil, 2017). Este Caderno ¢ apresentado como um Itinerario
Formativo que busca

[...] contemplar os povos que habitam o campo em suas
especificidades, seus interesses, em sua identidade, que
comporta diversas categorias sociais tais como: faxinalenses,
pequenos proprietarios ou sitiantes, ribeirinhos, trabalhadores
rurais, posseiros, boias-frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por
barragens, arrendatarios, além dos pescadores artesanais,
acampados ¢ assentados que possuem itinerarios proprios.
(Parana, 2023, p.08).

Desse modo, o que foi colocado na apresentacao do Caderno, corrobora
a LDB (Brasil, 1996, [2023], Art.28), que propde que “os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido [e] metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso”.

Além disso, o Estado do Parana também possui Diretrizes Curriculares
da Educacdo do Campo — DCEC — (Parana, 2006), que orientam para que o
ensino nas escolas do campo mantenha proximidade com a realidade dos
sujeitos do campo, pois, “o que caracteriza os povos do campo ¢ o jeito peculiar
de se relacionarem com a natureza, o trabalho na terra, a organizacdo das
atividades produtivas, mediante mao-de-obra dos membros da familia, cultura
e valores” (Parana, 2006, p.26).

Assim, observa-se que os documentos oficiais, como a LDB e as DCEC,
corroboram o itinerario formativo no sentido de que o material deve ser pensado
para atender as especificidades da Educa¢do do Campo. No entanto, algumas
reflexdes precisam ser direcionadas e ponderadas ao se analisar esse documento,
especialmente no sentido de compreender as possibilidades de didlogo entre os
Itinerarios Formativos e a Educacdo do Campo, no ambito da Educagio
Matematica.

Ao discutir tais didlogos, evidenciam-se as praticas sociais/tradicionais
que constituem o cerne da Educacdo do Campo, a qual se propde construir uma
relacdo entre a concepgao de mundo, escola, contetidos, metodologias de ensino
e avaliac¢do (Parand, 2006). Isso se deve ao fato de que a populagdo que vive no
campo necessita de uma escola que oportunize ¢ promova a ampliagdo de
conhecimentos, utilizando a sua realidade pontual e especifica ndo apenas como
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ponto de partida e de chegada para os processos de ensino e de aprendizagem,
mas, para além disso, que esteja intrinsecamente ligada a todo o seu
desenvolvimento, tendo como proposito final uma universalidade historica de
seus conhecimentos (Caldart; Pereira; Alentejano & Frigotto, 2012). Para tanto,
¢ essencial que as estratégias metodologicas adotadas possibilitem que os
contetdos escolares tenham proximidades com os modos de vida campesinos.

Relativo as praticas sociais/tradicionais, assume-se, como pontua
Oliveira, Gongalves e Silva, Gongalves Junior, Garcia-Montrone e Joly (2014),
que elas:

[...] decorrem de e geram interagdes entre os individuos e entre
eles e os ambientes, natural, social, cultural em que vivem.
Desenvolvem-se no interior de grupos, de instituigdes, com o
propodsito de produzir bens, transmitir valores, significados,
ensinar a viver e a controlar o viver, enfim, manter a
sobrevivéncia material e simbodlica das sociedades humanas
(Oliveira, et al. 2014, p. 33).

Diante do exposto, este texto?, que tem foco a Educagdo Financeira e a
Integrag@o entre Matematica e Ciéncias da Natureza, apresenta resultados de
uma investigagdo cujo objetivo € compreender os didlogos propostos nos
Itinerarios Formativos da Educagdo do Campo entre as praticas
sociais/tradicionais ¢ a Educagao Matematica, no &mbito do Parana.

REFERENCIAL TEORICO

A reforma do Ensino Médio, conhecida como Novo Ensino Médio
(NEM), tem sido alvo de inimeros questionamentos quanto a sua real
efetividade na melhoria da qualidade da educagdo. Segundo a legislagdo que a
instituiu, a proposta buscava tornar o curriculo mais atrativo, acessivel e
flexivel, com o objetivo de reduzir os indices de evasdo e reprovagdo (Brasil,
2017). Nesse contexto, Ferretti (2016) observa que, historicamente, as reformas
implementadas no Ensino Meédio brasileiro tém se concentrado

2 Trata-se de um artigo originalmente publicado nos anais do IX Seminario
Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica (Sipem/2024), o qual foi ampliado
para a presente publicagdo, especialmente com a inclusdo de analises referentes a
unidade curricular de Educag¢éo Financeira, presente no Caderno.
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predominantemente na estrutura ¢ no conteiido curricular, ainda que outros
aspectos, como o financiamento, também tenham sido contemplados.

Mendonga e Fialho (2020) destacam que a escola enfrenta o desafio de
se adaptar as transformagdes provocadas pela sociedade do conhecimento
tecnologico, que tém desestimulado os jovens em relagdo ao ensino tradicional.
Além disso, apontam que a estrutura das escolas continua precaria, com
professores mal remunerados e com formagao inicial e continuada insuficiente
para enfrentar os desafios impostos pela sociedade. Dessa forma, o NEM ainda
requer muitas mudangas estruturais profundas, que devem ser discutidas de
forma aprofundada para que o modelo atenda efetivamente as necessidades dos
estudantes da atual geracao.

No ambito da Educagdo do Campo, Costa (2023, p. 1), descreve
criticamente que o NEM foi construido pautado em “politicas neoliberais e
pelos grupos empresariais” para atender “as imposigoes do capital e do mercado,
atacando frontalmente a perspectiva de formacao e de emancipacdo humana”.
E complementa ainda que a Educacdo do Campo ¢ um projeto de educagdo
resultante de “lutas e de conquistas protagonizadas pelos povos do campo no
contexto da luta pela terra que se efetivaram em politicas publicas” (Costa,
2023, p. 1).

Nessa mesma direcdo, Caldart (2021) aponta que a logica capitalista
busca, de forma ideoldgica, mostrar que o agronegocio se resume a exploragao
do trabalho e da natureza, pois, “os donos dos negécios da agricultura tém feito
um trabalho ideoldgico ostensivo para que todos acreditem — inclusive as
familias camponesas e os sujeitos coletivos da Educa¢do do Campo — que a
“evolugdo” da agricultura camponesa depende de sua inser¢do na logica do
negocio” (Caldart, 2021, p. 358).

Corroborando essa critica, Alentejano ¢ Egger (2021, p. 103-104)
afirmam que o agronegécio “[...] aumenta a desigualdade social, reduz
empregos, contamina alimentos, trabalhadores, solos e aguas para ampliar a
producdo de commodities controladas cada vez mais por corporagdes
transnacionais, ao passo que a area destinada a producdo da comida dos
brasileiros decresce”.

E importante destacar também que movimentos sociais e sindicatos,
juntamente com estudantes, se manifestaram contrarios a imposi¢ao da reforma
do Ensino Médio e a aprovagdo da Emenda Constitucional n°® 95/2016, que
congelou os investimentos em educagdo por 20 anos (Brasil, 2016). Assim, de
acordo com a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (Ubes, 2016), os
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movimentos estudantis foram protagonistas das ocupag¢des de escolas e
universidades, a¢des desencadeadas em defesa da educacao publica e contra os
ataques impostos pelas reformas em curso.

Diante do aprofundamento das desigualdades estruturais, promovidas
tanto pela 16gica do agronegdcio quanto pelas politicas de austeridade, torna-se
fundamental problematizar a forma como a Educacdo Financeira tem sido
apropriada nos curriculos escolares, especialmente naqueles direcionados aos
povos do campo, enquanto uma dimensdo que pode tanto reproduzir quanto
contestar essa logica excludente.

Segundo Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024), a Educa¢do Financeira
deve visar ao desenvolvimento coletivo e solidario, com respeito ambiental e
ético, buscando a dignidade das minorias da sociedade, historicamente
exploradas. Os autores afirmam que ndo basta discutir: é necessario lutar contra
a desigualdade e a injustica social. Para eles, Educagdo Financeira é a
capacidade de ler como o capitalismo e o neoliberalismo® impactam as relagdes
humanas, sociais, ambientais, politicas, éticas, estéticas e culturais, propondo
modos de combater e transformar as injusticas que produzem, sempre em
direcdo a justica social.

Essa concepcdo critica de Educacdo Financeira converge diretamente
com os principios da Educacdo Matematica Critica (EMC), ao propor que o
ensino de conteidos matematicos seja orientado pela leitura critica da realidade
e pela promogdo da justica social.

Entretanto, apesar de ndo convergir com os principios da EMC e estar
alinhada a Organizagdo para Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Economico

3 Baseado em inumeros tedricos que discutem o neoliberalismo, Silveira (2009) o
caracteriza como uma doutrina politico-econémica que reafirma os valores e
prescri¢des do liberalismo classico. Segundo o autor, essa concepgao possui influéncia
global, alcan¢ando todos os continentes, valoriza a desigualdade, fundamenta a riqueza
no mercado financeiro e estabelece como medidas concretas, entre outras: autoridade
monetaria com agdo previsivel e ndo conjuntural; atuagdo do Estado apenas nas poucas
areas de ‘consenso’ entre os individuos e nos temas consideraveis indivisiveis, como
defesa nacional e manutengao da Lei e da Ordem; extingdo das politicas de bem-estar
social e fornecimento exclusivo de renda minima aos indigentes; criagdo de
desemprego estrutural para enfraquecer o poder sindical e baratear a produgao; livre
fluxo de capitais e mercadorias entre os paises; privatizagdo de tudo o que possa ser
privatizado; ajuste fiscal do Estado para formar o superdvit primario necessario ao
pagamento dos credores; cambio livre; e banco central independente.
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(OCDE), a BNCC (Brasil, 2018) aponta que, na area de Matematica e suas
Tecnologias no Ensino Médio, “os estudantes devem usar conceitos,
procedimentos e estratégias ndo apenas para resolver problemas, mas também
para formula-los, descrever dados, selecionar modelos matematicos e
desenvolver o pensamento computacional por meio do uso de diferentes
recursos da darea” (Brasil, 2018, p. 146). Ainda assim, ¢ necessario
problematizar em que medida essas diretrizes tém sido efetivamente
implementadas de forma critica e situada nos materiais curriculares voltados
aos contextos escolares do campo.

Quando aplicada ao contexto da Educagdo Financeira, essa diretriz
ganha relevancia, pois permite que os estudantes ndo apenas compreendam os
conceitos matematicos envolvidos em situagdes financeiras, mas também os
utilizem para refletir sobre suas proprias realidades econdmicas e ampliem suas
percepcdes para além da Matematica. Andrade e Selva (2024, p. 45) destacam
que “as decisoes financeiras dos jovens e adultos do Campo sao fortemente
moldadas pelas experiéncias anteriores (backgrounds) e pelas expectativas de
futuro (foregrounds), influenciadas pelos contextos sociais e culturais nos quais
estao inseridos”.

Desse modo, a Educacdo Financeira, quando abordada sob uma
perspectiva critica, pode contribuir para uma formagdo emancipadora,
especialmente para os sujeitos do campo. Isso se torna ainda mais relevante
diante de uma proposta de NEM que, como ja exposto, favorece uma logica
mercadologica e tecnicista, descolada das reais necessidades das comunidades
escolares campesinas.

Além disso, ao considerar que o campo brasileiro tem sido
sistematicamente subordinado as dindmicas do agronegocio, a alfabetizagdo
financeira critica pode proporcionar aos estudantes ferramentas para
compreender e questionar os impactos desse modelo sobre sua vida, seu
trabalho e sua comunidade.

Quando inserida de forma interdisciplinar e em didlogo com a realidade
campesina, a Educagdo Financeira pode também funcionar como ponte entre a
Matematica escolar e os desafios cotidianos enfrentados pelos jovens do
campo. O planejamento da producdo agricola, a gestdo comunitaria de recursos
e o entendimento critico das politicas publicas sdo exemplos de praticas que
envolvem raciocinio financeiro e que podem ser exploradas pedagogicamente
com sentido e proposito.
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Nesse sentido, corrobora-se a afirmagdo de Securato (2002), ao
defender que a Educacdo Financeira deve contribuir para o fortalecimento do
sujeito enquanto agente transformador, e ndo apenas como consumidor
eficiente, o que ecoa os fundamentos da Educagdo Matematica Critica (EMC),
conforme defendido por Skovsmose (2001).

A EMC ¢ uma abordagem capaz de responder as diversas demandas da
formagdo de estudantes que sejam abertos ao mundo, protagonistas, criativos e
criticos. Essa perspectiva destaca a importancia de refletir sobre questdes
sociopoliticas e socioambientais, afastando-se da Matematica centrada em
memorizagdo e formulas (Oliveira, 2024). Assim, entende-se que o foco do
processo educacional consiste em compreender a Matematica como um meio
para agir no mundo. Essa acdo relaciona-se diretamente a transformacdo da
sociedade mediante a reflexao critica dos cidaddos (Skovsmose, 2001). O cerne
da ideia é ndo pautar a Matematica — aqui em particular a Educago Financeira
— apenas em uma visdo utilitaria, mas considera-la também como um espelho
que reflete e se sustenta em problemas relacionados a situagdes e conflitos
sociais do cotidiano dos educandos.

Complementarmente a EMC e em sintonia com os principios que
orientam a Educagdo Financeira critica e a Educacdo do Campo, a
Etnomatematica constitui uma abordagem que busca compreender, analisar e
aplicar o saber matematico em distintos contextos socioculturais (D’ Ambrosio,
2002).

A Etnomatematica, proposta por D'Ambrosio (2002), oferece uma
perspectiva integradora das praticas matematicas em diferentes contextos
socioculturais. No campo, apresenta-se como ferramenta essencial para a
compreensdo e transformacdo da realidade, ao conectar a Matematica com
atividades cotidianas, como cultivo, irrigagdo ¢ manejo de recursos. Essa
perspectiva valoriza o conhecimento local e desafia a hierarquizagdo dos
saberes, reconhecendo formas alternativas de raciocinio e resolugdo de
problemas.

Historicamente, as populagdes campesinas desenvolveram suas
proprias estratégias matematicas para a subsisténcia, o comércio, a organizagao
comunitaria e financeira, o que enriquece o ensino da Matematica com saberes
tradicionais. Politicamente, integrar a Etnomatematica no curriculo escolar
fortalece a autonomia das comunidades e resiste aos modelos educacionais
voltados para o agronegocio. Conceitualmente, ensina Matematica de forma
contextualizada aos sujeitos do campo, utilizando exemplos do cotidiano,
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como, calculo de areas e volumes, organizagao e reflexdo financeira e praticas
sustentaveis (D’ Ambrosio, 2002).

Portanto, a Educacao Financeira nas escolas do campo, em didlogo com
a Educagdo Matematica Critica ¢ com a Etnomatematica, fortalece o
compromisso com uma educacdo que nao apenas reconhece os saberes locais,
mas também promove autonomia, consciéncia critica e justica social. Essa
perspectiva resiste a0 modelo empresarial de educagdo e reafirma a escola do
campo como espago de resisténcia e formagdo integral. Dessa maneira, em
contraposicao as diretrizes tecnicistas e a0 modelo empresarial que orientam o
NEM, essas abordagens reafirmam o papel da escola do campo como espago
de resisténcia, valorizacdo dos saberes locais e construg¢do de projetos coletivos
de futuro.

METODOLOGIA

Os resultados aqui apresentados sdo provenientes de uma investigacao
desenvolvida no ambito de um subgrupo da Sociedade Brasileira de Educagio
Matematica — Grupo de Trabalho dos Anos Finais do Ensino Fundamental —
(GT2 - SBEM). A pesquisa foi realizada com credenciamento na Universidade
Tecnoloégica Federal do Parana, Campus Dois Vizinhos, ¢ j4 se encontra
finalizada. O objetivo da investigacdo consistiu em compreender os didlogos
propostos nos Itinerarios Formativos da Educacdo do Campo entre as praticas
sociais/tradicionais e a Matematica, no admbito do Parand. Para tanto, esta
pesquisa assume uma abordagem qualitativa (Goldenberg, 2011), de carater
documental (Gil, 2002). Segundo este autor, a pesquisa documental “vale-se de
materiais [documentos] que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil,
2002, p. 45). Ressalta-se que, por documentos, entende-se todo e qualquer tipo
de material escrito, estatistico e iconografico (Godoy, 1995).

Para esta investigag@o, o material selecionado para analise é o Caderno
de lItinerario Formativo: ementa das unidades curriculares ofertadas —
Educagdo do Campo (Parana, 2023). A atengdo concentrou-se em duas secdes
especificas desse material, conforme a organizacdo apresentada no referido
Caderno: (i) ‘Unidades Curriculares da Parte Flexivel’, na subse¢ao ‘Educacgio
Financeira’; e (ii) ‘Unidades Curriculares da Parte Flexivel’ referentes ao
Itinerario Formativo Integrado de Matematica e Ciéncias da Natureza. A
escolha desses excertos se justifica pela aproximacdo tematica da terceira
autora com a Educagdo Financeira, fruto de suas pesquisas, bem como pela
experiéncia docente e de investigacdo em Educacdo do Campo das duas
primeiras autoras. Dessa forma, esta se¢do ¢ composta pela analise da Unidade
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Curricular ‘Educagdo Financeira’ (Figura 1) e de outras quatro Unidades
Curriculares (Figura 2)*.

Figura 1

Sumula da primeira se¢do selecionada para o estudo. (Elaborada pelas
autoras a partir de Parana, 2023)

Unidades Curriculares da Parte Flexivel Obrigatoria
Unidade Curricular Etap_a de Cal,'gfl Paginacio
ensino horaria
Ensino Medio: > aulas
Educacdo Financeira 17, 2% e 3* . 12 -36
" semanais
séries

Figura 2
Sumula da segunda se¢do selecionada para o estudo. (Elaborada pelas autoras
a partir de Parand, 2023)

Itinerario Formativo Integrado de Matematica e Ciéncias da
Natureza
Unidade Curricular Etap.a de Cal"g? Paginacao
ensino horaria
Biotecnologia na 22 Série do 2 aulas
. , iy . 94 -119
Agropecuaria Ensino Médio semanais
Matematica e Robotica 2* Série do 2 aulas
: iy . 120 - 145
I Ensino Médio semanais
Instalacdes 2? Série do 2 aulas
L , iy . 146 - 159
Agropecuarias Ensino Médio semanais
Energias aplicadas na 2% Série do 2 aulas
. , iy . 160-176
Agropecuaria Ensino Médio semanais

Quanto aos procedimentos metodologicos, foi empregado o Sistema
Teorema (Amaral; Mazzi; Andrade & Perovano, 2022). Embora este Sistema

4 Para além da Unidade Curricular anteriormente mencionada, o Caderno de Itinerério
Formativo apresenta outras propostas de trabalho que envolvem conteudos e/ou
objetivos relacionados ao conhecimento matematico. Nesse contexto, destacam-se as
unidades ‘Cooperativismo Empreendedor’ e ‘Empreendedorismo Cooperativo’, ambas
localizadas na seg¢do ‘Unidades Curriculares da Parte Flexivel’, vinculadas,
respectivamente, ao Itinerario Formativo Integrado de Linguagens e Ciéncias Humanas
e ao Itinerario Formativo Integrado das Quatro Areas do Conhecimento.
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seja uma proposta metodoldgica voltada a analise de Livros Didaticos de
Matematica, considera-se que ele pode ser aplicado, com as devidas adaptagoes,
a outros tipos de documentos, como ¢ o caso do Caderno em questdo. O Sistema
Teorema foi originalmente desenvolvido para a analise de livros didaticos de
Matematica. Na etapa de Planejamento, por exemplo, os autores consideram
que cabe aos pesquisadores decidir ‘quais livros analisar’ — levando em conta
critérios como o Guia do Livro Didatico, a obra mais utilizada no pais, a editora,
entre outros — ¢ ‘0 que estudar’, como o manual do professor, as tarefas e/ou o
painel.

No caso desta pesquisa, as adaptacdes do Sistema para a analise do
Caderno decorreram do fato de que ndo ha escolhas a serem feitas quanto, a
‘quais livros analisar’, j4 que nenhuma das caracteristicas previstas para selecao
se aplica ao material em questao (ndo existe guia do Caderno, tampouco a nogao
de ‘o mais distribuido no pais’, visto que o material ¢ especifico do Parand).
Outra adaptagdo necessaria refere-se ao contetido: por nao se tratar de um livro
didatico, o Caderno nao apresenta secdes de tarefas e painéis. Conforme Amaral
et al. (2022, p. 187), os painéis correspondem “as sessdes do LD que o autor
aborda um conteudo, traz suas ideias sobre o conceito em estudo, o contexto
em que essas ideias se aplicam e exemplos”. Assim, o Caderno foi analisado
considerando-o como um conjunto de contetdos apresentados pelos autores,
que articulam a Educagdo do Campo, suas praticas sociais/tradicionais ¢ a
Matematica.

A decisdo de utilizar o Sistema Teorema nesta pesquisa decorre, ainda,
da familiaridade da segunda autora com a metodologia, uma vez que é
pesquisadora parceira dos autores que elaboraram o percurso metodoldgico e
vem aplicando-o em suas investigagdes sobre materiais didaticos, como livros
didaticos (Alves; Amaral & Litoldo, 2025) e obras de Projeto de Vida (Andrade
& Litoldo, 2025). O Sistema Teorema ¢ estruturado em trés etapas, a saber,
Planejamento, Explora¢do do material e Tratamento de dados (Figura 3).
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Figura 3

Sintese adaptada do Sistema Teorema. (Elaborada a partir de Amaral et al.,
2022)

N : Vista do
N
&L
AN
\ Exploraco do Caracteristicas Aspectos
Etapa 2 net estruturais do parciculares 4
material .
7 Caderno pesquisa
Tratamento dos Andlise
Etapa 3 dados singular

l

Na Etapa 1 — Planejamento, assumiu-se o Caderno enquanto material a
ser analisado, definindo-se o excerto especifico do estudo (Figura 1 e Figura 2).
Embora este Caderno ndo contemple conceitos ou areas de conhecimento da
Matematica da mesma forma que os livros didaticos, considerou-se que ele
também se configura como um ambiente de produgdo de conhecimento, pois
apresenta, ainda que de forma indireta, objetivos de aprendizagem, objetos do
conhecimento e conteidos matematicos.

Na Etapa 2 — Explorag@o do Material, realizou-se uma leitura detalhada
do Caderno, a fim de compreender sua estrutura e, na sequéncia, identificar os
trechos relacionados a problematica da investigacdo, isto é, os aspectos
particulares a pesquisa. Esse processo de identificacdo foi sistematizado por
meio de fichamentos, constituindo os dados da pesquisa.

Por fim, na Etapa 3 — Tratamento dos Dados, a analise foi conduzida a
luz do referencial teérico, de modo a construir uma analise singular do contetido
proposto no Caderno, reconhecendo-o como um “ambiente de producdo de
conhecimento, que ¢ historicamente desenvolvido, social e culturalmente
elaborado, produzido para certos fins e usado com intengdes particulares”
(Amaral et al., 2022, p. 199). A seguir, sera apresentada a analise e discussio
dos dados.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta se¢do analisa o Caderno, com foco nas propostas de Educacao
Financeira e da Integracdo entre Matematica e Ciéncias da Natureza nele
presentes. A primeira subsecdo, ‘Contradigdes na abordagem da Educagio
Financeira: politicas, curriculos e distanciamentos em relagao a Educagao do
Campo’, discute o alinhamento das diretrizes de Educacdo Financeira a uma
logica individualizante e mercadologica, evidenciando o afastamento em
relacdo as realidades dos sujeitos do campo. A segunda, ‘Entre contradigdes,
tensionamentos e potencialidades: a Matemadtica na disputa de territério e
resisténcia’, examina as unidades Matematica ¢ Robotica 1 e Instalagdes
Agropecuarias, destacando avangos metodologicos e contradi¢des ideoldgicas
que tensionam o papel da Matematica na formacao dos estudantes do campo.

Contradicées na abordagem da Educacdo Financeira: politicas,
curriculos e distanciamentos em relacdo a Educag¢ao do Campo

A Educagio Financeira (EF) foi incorporada oficialmente ao curriculo
a partir da sua insercao na BNCC, em 2018. Entretanto, discussodes sobre EF no
Brasil, de modo geral, comegaram a ocorrer a partir de 2010, com a criagdo da
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (Enef), por meio do Decreto n°
7.397/2010  (Brasil, = 2010b),  posteriormente  substituido  pelo
Decreto10.393/2020 (Brasil, 2020). A criagdo da Enef foi fortemente
influenciada pela OCDE, que, em um movimento mundial, orienta paises
membros e parceiros a instituirem estratégias de Educacdo Financeira.

A Enef, baseada nas diretrizes da OCDE, define EF como “o processo
de aprimorar a compreensdo dos individuos e da sociedade sobre conceitos ¢
produtos financeiros, através de informacdes, formacdo e orientagdo claras,
para que tomem decisOes mais conscientes e responsaveis sobre suas finangas”
(Brasil, 2010a, p. 3). Observa-se que esta defini¢do associa-se a uma EF de
cunho mercadologico, destacando produtos financeiros e responsabilizando
individualmente os sujeitos por sua situagdo econdmica. Uma critica recorrente
¢ que a OCDE e a Enef enfatizam uma abordagem individualizada, como se o
sucesso ou fracasso financeiro dependesse apenas do individuo, sem considerar
fatores sociais, econdmicos € politicos mais amplos.

Em contraposicao, defende-se uma concepgdo de EF, com base em
Mazzi, Hartmann ¢ Pessoa (2024), voltado ao desenvolvimento coletivo e
solidario, sustentado por principios éticos e ambientais, comprometida com a
dignidade de grupos historicamente marginalizados. Para os autores, ndo se
trata apenas de discutir desigualdades, mas de enfrenta-las, questionando a ma
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distribuicao de renda e refletindo sobre o papel do salario minimo na garantia
de condi¢des dignas de vida. Assim, ser educado financeiramente implica
compreender como o capitalismo e o neoliberalismo impactam dimensdes
humanas, sociais, ambientais, politicas, éticas, estéticas e culturais, propondo
estratégias de resisténcia e transformacao em prol da justica social.

Ao analisar o Quadro Organizador das trés séries do Ensino Médio,
percebe-se que, de um modo geral, os objetivos de aprendizagem, os objetos de
conhecimento ¢ os contedos ndo se articulam adequadamente com as
habilidades propostas. Tomando como exemplo a 1* série, considerando-se a
habilidade do eixo de investigacdo cientifica e a habilidade do eixo processos
criativos, percebe-se que os objetivos de aprendizagem, os objetos de
conhecimento e os conteudos sdo majoritariamente instrumentais, com foco em
EF pessoal e individual, tratando de investimentos, planejamentos, compras,
receitas e despesas e fontes de renda. Em outra direc@o, a habilidade relacionada
ao eixo de investigacdo cientifica ¢ ampla e aborda questdes éticas, estéticas,
liberdade, democracia, pluralidade, justica social, solidariedade e
sustentabilidade; ja a habilidade relacionada ao eixo de processos criativos
refere-se a novas ideias, novas propostas, diferentes linguagens, midias e
plataformas, as quais ndo sdo exploradas nos objetivos de aprendizagem.

Ao analisar outro exemplo, também da 1* série, mas envolvendo a
habilidade do eixo processos criativos e a habilidade do eixo mediagdo e
interven¢do sociocultural, observa-se que tais habilidades sdo inovadoras e
amplas, abordando questdes socioculturais, ambientais, corresponsabilidade e
bem-estar comum (habilidade do eixo mediagdo e intervengdo sociocultural);
além de solugdes criativas, originais ou inovadoras (habilidade do eixo
processos criativos). No entanto, os objetivos de aprendizagem, os objetos de
conhecimento e os conteudos sdo marcadamente mercadologicos e alinhados a
uma logica capitalista. Esses elementos sdo importantes e necessarios,
sobretudo para estudantes do Ensino Médio, mas ndo dialogam com as
habilidades propostas, constituindo dimensoes dissociadas.

Ao analisar a unidade de educacdo Financeira do Caderno como um
todo, observa-se, de um modo geral, que faltam relagdes mais fortes e explicitas
com a Educacdo do Campo; ha, predominantemente, um tangenciamento
superficial, sem aprofundamento. Entende-se que a Educagdo do Campo ¢ a
Educac¢do Financeira se aproximam em torno de tematicas como direitos dos
povos campesinos, o valor do trabalho, a dicotomia entre agricultura familiar e
agronegocio, o direito ao que ¢ produzido, o valor da terra, e o foco na
preservacdo e regeneragdo ambiental, por exemplo.
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Andrade e Selva (2024) destacam o papel da escola no
desenvolvimento de uma Educagdo Financeira que se paute no que os
estudantes do campo pensam, almejam e devem saber para atuarem em suas
comunidades e com a sociedade em que vivem, enxergando o campo como um
lugar para se viver. Esse olhar deve superar a mera vivéncia territorial,
reconhecendo o campo como um lar que assegura qualidade de vida e
possibilita uma educacdo socialmente referenciada e critica, de modo que os
sujeitos compreendam seus direitos e lutem por eles, como, por exemplo, pela
efetivacdo de politicas publicas que favorecam o pequeno produtor do campo.
Portanto, considera-se que as relagdes entre Educacdo Financeira e Educagio
do Campo poderiam estar fortalecidas no Caderno.

Um dos poucos exemplos identificados sobre essa articulagao esta na
1* série, na habilidade do eixo processos criativos e a habilidade do eixo
empreendedorismo, em que € tratado o conteido de “financiamento rural”.

Na 22 série, nas habilidades do eixo investigagdo cientifica ¢ do eixo
mediagdo e intervengdo sociocultural, percebe-se uma correspondéncia
limitada entre esta segunda habilidade e o primeiro objeto de conhecimento,
que trata do consumo consciente. Embora o consumo consciente possa, de
alguma forma, contribuir para a preservacdo do meio ambiente, ele ndo
constitui resposta suficiente, uma vez que a degradacdo estd relacionada a
estruturas de producdo capitalistas, aos ganhos excessivos e a logica do
excedente. Os objetivos de aprendizagem, os objetos de conhecimento e os
contetidos sdo necessarios e importantes, sobretudo para estudantes do Ensino
Médio, mas demandam complementagdes que permitam um trabalho
pedagdgico social, politico, ambiental e eticamente comprometido com a EF
critica.

O empreendedorismo possui relagdo com a Educacdo Financeira e esta
presente no Caderno como unidade curricular em Itinerarios Formativos, como
eixo, e compondo objetivos de aprendizagem e objetos do conhecimento. No
entanto, ndo se pode negligenciar que o empreendedorismo requer suporte e
apoio da gestdo publica para que o sujeito empreendedor consiga enfrentar os
entraves burocraticos e financeiros. Concorda-se com Costa e Rodrigues (2022),
ao discutirem que € preciso ndo perder de vista que o empreendedorismo
romantizado precariza o trabalho, negando ao trabalhador direitos
fundamentais, tais como férias, FGTS®, seguro-saude, previdéncia publica,

3 Fundo de Garantia do Tempo de Servigo.
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além de lancar o pequeno empreendedor a propria sorte e ainda fazé-lo acreditar
que esta ¢ a melhor alternativa, reproduzindo e legitimando a logica do capital.

Entre contradicées, tensionamentos e potencialidades: a
Matematica na disputa de territorio e resisténcia

A partir da analise das quatro unidades curriculares foi possivel
observar que nem todas possuem objetos do conhecimento e contetidos
atrelados a Matematica, como € o caso das unidades curriculares de
Biotecnologia na Agropecuaria ¢ Energias Aplicadas na Agropecuaria. Isso
evidencia que, embora a proposta seja integrar a Matematica e as Ciéncias da
Natureza, nestas duas unidades curriculares isso ndo acontece. Por outro lado,
em Matematica e Robotica | e Instalagdes Agropecudrias, observa-se a presenca
de objetivos de conhecimento variados, contemplando Medidas, Probabilidade
e Estatistica, Matematica Financeira, Geometria, Fun¢des, Sistemas Lineares ¢

Trigonometria.

Esses objetivos abrangem uma ampla gama de contetidos matematicos.
No contexto da Matematica Financeira, por exemplo, sdo explorados temas
como o ajuste da taxa de lotagdo, calculo de lucro, prejuizo e custos, bem como
a analise da produgdo de ragdes em relagdo aos custos. Ja no ambito da
Geometria Plana, sdo trabalhadas figuras geométricas, calculo de areas de
poligonos, além da determinacdo de area e perimetro para cultivos de culturas
regionais e a quantidade de materiais necessarios para a confecgdo de cercas e
piquetes na criagdo de animais. Adicionalmente, estas duas unidades
curriculares contemplam, ainda, o estudo de porcentagens, regra de trés,
volume, fungdes afins e quadraticas, graficos e matrizes, entre outros contetidos
matematicos.

A partir deste panorama, passa-se a andlise mais detalhada sobre as
propostas de trabalho apresentadas atrelados a estes objetivos de conhecimento
e contetidos matematicos. Cada uma das duas unidades ¢ dividida em trés
se¢Oes tematicas e, em cada uma delas ha os objetivos de aprendizagem.

Relativamente a segunda unidade tematica, Matematica e Robotica I,
percebe-se que logo na introducdo o Caderno se preocupa em delimitar o
contexto ao qual a unidade esta situada. Conforme o documento, “esta Unidade
Curricular se apresenta no contexto campesino por meio da resolucido de
problemas relacionados as atividades e ao desenvolvimento do campo, em que
a Matematica e a Robotica se fazem forga motriz” (Parana, 2023, p.121, grifos
nossos). Ao explanar sobre o objetivo da unidade observou-se que ele dialoga
com a Educacdo Matematica Critica ao apontar que o estudante precisa
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“identificar a aplicacdo, aprender e utilizar os calculos matematicos para a
resolugcdo de situacdes problemas concernentes as atividades agropecudrias,
desenvolvendo habilidades e competéncias para melhor planejar agdes, fazer
escolhas e tomar decisdes neste contexto” (Parana, 2023, p.121).

Figura 4

Segoes tematicas e seus objetivos de aprendizagem. (Elaborada pelas autoras
a partir de Parand, 2023, grifos nossos)

Secdes temiticas
es“ﬁz:;i?;s na Objetivos de Aprendizagem
curricular
1.1 “Identificar e representar por meio de sistemas lineares situagdes do cotidiano,
utilizando-os para associar cilculo de plantio e adubacdo™ (Parana 2023, 125).
1.2 “Compreender, utilizar e analisar conceitos e procedimentos de cdlculo de
probabilidade e estatistica na analise e avaliagdo de possibilidades, a fim de tomar
Segdo 1: decisbes, baseando-se na previsdo de ocorrer um evento, favorecendo ou
Matematica, frustrando a producio agricola (Parana 2023, 125-126).
agricultura e 1.3 *“Classificar as variacdes dos lados de poligonos, representando-as
tecnologias para | graficamente, utilizando software de geometria dindmica a fim de aplicar calculos
o trabalho no de dreas de cultivo (Parani 2023, 126).
campo 1.4 “Compreender o que é a Robotica, suas aplicacdes e importdncia em diversos
contextos, especialmente no do campo, para avaliar os beneficios e as possivels
desvantagens do seu uso tanto para a agricultura de escala quanto para a
familiar e de subsisténcia, produzindo argumentos favoraveis ou ndo para a
implementacdo dos recursos robdticos nestes contextos™ (Parana 2023, 126).
2.1 “Investigar e relacionar a matematica em atividades do contexto agropecudrio
e de campo, a fim de propor solugdes e melhorias para a comunidade local™
(Parana 2023, 127).
2.2 “Listar e classificar os tipos de criagdes, no contexto agropecudrio e de campo,
a fim de identificar situaces nas quais seja necessario fazer escolhas, associando a
U matematica e a tomada de decisio para investimentos pessoais ou coletivos na
Secgdo 2: .
- cultura do campo” (Parand 2023, 127-128).
Matemastica,

pecudria e as
contribuigdes da

2.3 “Resolver, elaborar e aplicar problemas matematicos relacionados a
rotatividade de piquetes de acordo com o tipo de criacdo, alimentagdo, producgdo de
racdes, métodos e manejo de pastejo, taxa de lotagio matriz, visando a maior

Robotica produtividade e lucratividade, evitando o processo de degradacio dos pastos locais
e regionais™ (Parana 2023, 128).
2.4 “Compreender o que sdo e quais as fungdes de atuadores, sensores e do Arduino,
para idealizar novas aplicagbes roboticas, originais ou ndo, no contexto
agropecudrio, por meio da investigagio de problemas e necessidades da realidade
local/regional” (Parana 2023 128).
Secédo 3: e . L .
- 3.1 “Conhecer e aplicar de forma criativa sensores e atuadores propondo projetos
A agropecuaria i . . . -
. voltados a4 agropecudria, selecionando e mobilizando intencionalmente
do futuro: a . - - -
. conhecimentos da Robotica e da Matematica para a resolugcdo de problemas
robotica no B - L .
campo apresentados em situagdes reais” (Parand 2023, 129).

Ao analisar os objetivos de aprendizagem considerados (Figura 4),
nota-se uma proposta que busca possibilitar algumas relagdes possiveis de
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serem estabelecidas entre Matematica, agricultura, pecudria e tecnologias para
o trabalho no campo. No entanto, ¢ perceptivel verificar que, o contexto do
campo aparece, mas, junto a ele, existe uma demarcacgao e um contraponto. Por
exemplo, nos objetivos 1.1, 1.2 e 1.3 o contexto do campo ¢ contemplado.
Entretanto, nos objetivos de aprendizagem 2.1 e 2.2 existe uma demarcacgdo de
contexto, ao pontuarem ‘do contexto agropecudario e de campo’. Aqui indaga-
se qual seria a intencionalidade do Caderno ao demarcar o contexto
agropecuario, haja vista que, no contexto do campo a agropecudria ¢ uma
pratica existente.

Questiona-se se essa ponderacao ndo significa uma demarcagdo entre
os contextos do agronegdcio e do campo, pois também foi possivel observar
que, em alguns dos objetivos de aprendizagem, estdo presentes ideias
vinculadas as ideologias do agronegocio. Esses casos aparecem no objetivo 1.4,
ao mencionar a agricultura de escala e no 2.3, quando pontua sobre uma maior
produtividade e lucratividade. Outra caracteristica que também ndo esta
alinhada aos principios do campo, mas que esta posta no objetivo 2.3 € o sobre
o “processo de degradagdo dos pastos locais e regionais” (Parana 2023, 128).

Essa degradagdo encontra-se alinhada as produgdes de monoculturas e
utilizacdo de agrotdxicos, caracteristicos do agronegocio, pois “a educagdo
entre latifindios [..] representam metaforicamente o sistema produtivo
capitalista, ao qual as escolas e os camponeses estdo submetidos” (Sachs &
Ferraiol, 2021, p. 994-995). Por fim, indaga-se sobre a inten¢do do Caderno ao
propor a se¢do temadtica 3, intitulada ‘A agropecuaria do futuro: a robética no
campo’, na qual apenas pontua projetos voltados a agropecuaria, sem ponderar
que a agricultura familiar, o sistema PAS — pecuaria e agricultura sustentaveis
— e a constituicdo de agroflorestas ja sdo opgOes atuais de uma ‘agropecuaria
do futuro’.

Esses objetivos de aprendizagem encontram-se situados em contextos
que sdo propostos como sendo pontos de partida para praticas contextualizadas
de Matematica. Todavia, para Costa (2023, p.17) essa metodologia “amplia
fortemente a agricultura capitalista por meio do agronegdcio, da produgdo em
larga escala, da monocultura, da degradacdo ambiental, da producdo das
comodities, do latifindio” e ndo discute a “compreensdo articulada de
Educagdo do Campo, agroecologia e seguranca alimentar como estratégia de
luta diante do avango das politicas neoliberais” (Costa, 2023, p.17), ou seja,
esses métodos podem ser “entendidos de maneira metaforica e literal [...]
resultado de politicas de um Estado burgués, que atua para manutengdo da
dominagdo de classes (Sachs & Ferraiol, 2021, p.1005). Para além disso, ¢é
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possivel inferir que, de fato, a proposta visa o trabalho da robdtica no campo,
para pequenos agricultores, ou se esse campo se encontra posto de modo
falacioso, no qual o foco principal mesmo ¢ o desenvolvimento de uma robdtica
voltada ao agronegocio.

Dessa forma, nesta unidade tematica tem-se que o didlogo da
Matematica com a realidade de uma escola do campo se apresenta como uma
proposta promissora, mas ainda posta de modo dubio, trazendo no Caderno
diversos caminhos metodologicos que podem ser adotados para “orientar os
estudantes a perceberem a presenga da matemdtica em suas atividades
cotidianas, atribuindo significados aos seus conceitos, tendo em vista que os
conhecimentos matematicos utilizados cotidianamente estdo envoltos pelas
relacdes sociais” (Parana, 2023, p. 122). Mas, mesmo o Caderno trazendo
diversas ideias sobre como aproximar Matematica e a Robotica da Educagio
do Campo, essas convergem para a aceitagdo da realidade e as aplicagdes
matematicas, ¢ divergem de mostrar uma metodologia voltada para o
questionamento critico, pois, “para que a educagado, tanto como pratica quanto
como pesquisa, seja critica, ela deve discutir condi¢des basicas para a obtengado
do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da
supressdo etc., e deve tentar fazer da educacdo uma forca social
progressivamente ativa” (Skovsmose, 2001, p. 101).

A outra unidade curricular analisada foi a de Instalagdes Agropecuarias
que, conforme apontado em sua introducdo, tem como objetivo

[...] apresentar aos estudantes a matematica utilizada nas
instalagGes agropecuarias, muitas vezes, ja realizadas por eles,
relacionando o conhecimento matematico com o conhecimento
que possuem, promovendo uma aprendizagem mais
significativa, respeitando suas raizes culturais dos estudantes,
adquiridas com a familia, amigos ou com a comunidade,
considerando seus conhecimentos prévios e sua historia
cultural (Parana, 2023, p. 147).

Sendo assim, esta unidade enfatiza a valorizagdo da cultura, da luta, da
historia e das praticas sociais/tradicionais dos povos campesinos. As propostas
metodoldgicas apresentadas pelo Caderno indicam que o ponto de partida deve
ser o conhecimento que os estudantes trazem de suas atividades cotidianas e,
para isso, o documento sugere que

[...] sejam utilizadas situa¢des-problema voltadas as
construcdes encontradas nas propriedades rurais e erguidas por
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meio do conhecimento empirico dos sujeitos do campo.
Atividades de pesquisa para fazer um levantamento dessas
construgdes na comunidade em que a escola esta inserida; dos
possiveis problemas que possam apresentar, bem como sobre o
raciocinio matematico utilizado em sua construcdo; sobre os
conceitos de etnomatematica e modelagem matematica sdo
importantes para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa (Parana, 2023, p. 154).

Destaca-se que a Etnomatemdtica como caminho para acdes
metodoldgicas ¢ fortemente sugerida no Caderno, visto que ele apresenta como
sugestoes diversos textos voltados a insercdo da cultura e da identidade nas
aulas de Matematica, além de propor projetos que dialoguem com suas raizes.
Outras possibilidades também sdo mencionadas, como o trabalho com a sala de
aula invertida, elaboragdo de projetos e maquetes, de modo a colocar o
estudante como protagonista de seu aprendizado.

O trabalho a partir da Educagdo Matematica Critica pode ser
identificado dos objetivos de aprendizagem (Figura 5), quando, em diversos
objetivos se menciona a criticidade e reflexdo. Por exemplo, no objetivo 1.2
menciona-se sobre a utilizagdo de conhecimentos matematicos para o
desenvolvimento de instalagdes agropecudrias de modo critico e reflexivo
quanto as melhores condi¢des. Ja no objetivo 1.3 se pontua sobre a elaboragéo
assertiva e criativa de projetos, bem como no objetivo 1.4 quando se trata da
diversidade de materiais utilizados nas instala¢des agropecuadrias.
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Figura §

Segoes tematicas e seus objetivos de aprendizagem (Elaborado pelas autoras
partir de Parana, 2023, grifos nossos).

Secoes temiticas
estruturadas na
unidade curricular

Objetivos de Aprendizagem

Secéo 1:
Aspectos gerais para
implantacio de
instalacdes rurais

1.1 *Compreender os aspectos relacionados as condigfes
basicas para as instalacSes agropecuarias, empregando
conhecimentos matematicos para analise e solugiio de
situagdes — problemas locais™ (Parana 2023, 150).

1.2 “Conhecer as etapas que constituem o planejamento
das instalacdes agropecuanas, utilizando conhecunentos
matematicos para desenvolvé-le com criticidade,
refletindo sobre as melhores condicbes para sua
implantacio, propondo intervengdes nas instalagdes ja
existentes, se necessario” (Parana 2023, 151).

1.3 “Compreender as partes constituintes dos projetos
para instalagdes agropecudrias para a elaboragio
assertiva e criativa de projetos de instalacdes rurais
voltadas ao atendimento das necessidades
locais/regionails” (Parana 2023, 151).

1.4 “Identificar a diversidade de materiais utilizados nas
instalacdes agropecudnias, analisando criticamente suas
caracteristicas para melhor utilizacdo em projetos dessas
instalagdes™ (Parana 2023, 151).

Segio 2:
Técnicas de construcio
das instalacdes

2.1 "Conhecer as diversas técnicas de construgio das
instalagdes  agropecuanias, compreendendo  seus
componentes para realizar uma anilise critica de sua
utilizacio em projetos criativos e intervencdes voltados ao
atendimento das necessidades locais/regionais™ (Parana

a

agropecuarias 2023, 152).
3.1 “Conhecer os tipos de instalagdes agropecuarias para
o desenvolvimento de projetos de instalagSes
Secdo 3: agropecuarias, utilizando processos e conhecunentos
Tipos de matematicos para formular propostas concretas,
construcfes/instalacdes | criativas, articuladas com projeto pessoal/coletivo,
agropecudrias local/regional, wvisando a construgdo de instalacdes

voltadas ao aumento da produtividade e rentabilidade

da propriedade™ (Parana 2023, 133).
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Um aspecto notavel desta unidade curricular ¢ que, ao contrario da
anterior, ela ndo diferencia o contexto agropecuario do contexto rural. Contudo,
em sua narrativa, sdo utilizadas as expressoes 'instalacdes rurais' e 'instalagdes
agropecuarias', sem deixar claro o entendimento de cada uma. Além disso,
assim como na unidade anterior, ¢ possivel identificar elementos que fazem
alusdo ao agronegocio. Isso € verificado, por exemplo, no objetivo 3.1, onde se
menciona o aumento da produtividade e da rentabilidade da propriedade.

Com base nos resultados apresentados ¢ na busca por estudos que
explorem o dialogo entre os itinerarios formativos da Educacdo do Campo e a
Educacao Matematica, identificou-se uma lacuna na literatura que abre espago
para discussdes e reflexdes sobre o tema. Essa auséncia de pesquisas evidencia
um desafio substancial para a construg¢do de praticas pedagogicas
fundamentadas nas especificidades da Educacdo do Campo. Embora
documentos, como o Caderno de Itinerario Formativo do Parana, proponham a
integracdo entre a Matematica e as praticas sociais/tradicionais, ha poucas
investigacdes que abordem de maneira sistematica essa interagdo. A escassez
de estudos empiricos limita a compreensdo das potencialidades de abordagens
como a Educagdo Matematica Critica e a Etnomatematica no contexto do
campo, comprometendo o desenvolvimento de curriculos que promovam uma
educacdo emancipatoria e contextualizada a realidade dos camponeses.

CONSIDERAC()ES FINAIS: ENTRE A PROPOSICAO
CRITICA E OS ATRAVESSAMENTOS NEOLIBERAIS

Ao buscar compreender os didlogos propostos nos itinerarios
formativos da Educagdo do Campo entre as praticas sociais/tradicionais ¢ a
Matematica, no ambito do Parana, esta analise permitiu evidenciar tensdes
entre os principios da Educag¢do do Campo e as intencionalidades formativas
expressas nos materiais oficiais. Das quatro unidades curriculares destinadas a
integracdo entre a Matematica e as Ciéncias da Natureza, apenas duas —
Matematica e Robotica I e Instalagdes Agropecuarias — apresentam objetos do
conhecimento e conteudos diretamente relacionados a Matematica.

Observou-se que os objetos de conhecimento matematico presentes no
Caderno dialogam com alguns conteudos matematicos, como Medidas,
Probabilidade e Estatistica, Matematica Financeira, Geometria, Fungoes,
Sistemas de equagdes lineares e Trigonometria. Por exemplo, no campo da
Geometria, os conteidos permeiam a contextualizagdo da dinamica de
crescimento de plantas forrageiras utilizadas na alimentagdo animal, articulado
a variaveis climaticas, areas e perimetros de cultivos regionais. Ja no caso da
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Matematica Financeira, as men¢des se concentraram em lucro, prejuizo e
custos, como ocorre na producao de ragdes e avaliagdes de mercado.

Constata-se, assim, que tais unidades apresentam potenciais didlogos
entre a Educagdo Matematica e os saberes do campo, possibilitando
articulacdes entre experiéncias dos estudantes e conhecimentos escolares.
Todavia, as abordagens propostas permanecem predominantemente descritivas
e operacionais, reforcando a adaptagdo a uma realidade ja estabelecida, sem
fomentar o questionamento critico das estruturas sociais e econdmicas que
atravessam o cotidiano campesino.

Ainda que o material possibilite interlocugdes com perspectivas como
a Educacdo Matematica Critica, permeados, por exemplo, pela Etnomatematica,
essas aparecem de maneira periférica e ndo estruturam a logica formativa
predominante, ancorada em uma concep¢do técnica e funcionalista da
Matematica. Os objetivos de aprendizagem, embora pertinentes, revelam
ambivaléncias conceituais e ideologicas, especialmente ao incorporarem
termos como ‘produtividade’, ‘lucratividade’ e ‘rentabilidade’. Quando nao
problematizadas, tais categorias tendem a reproduzir valores do agronegocio,
em contradi¢gdo com os fundamentos politico-pedagogicos da Educagdo do
Campo.

Na analise da unidade curricular de Educagdo Financeira, identificou-
se uma articulagdo fragil entre os conteudos propostos e a realidade dos sujeitos
do campo. Esse descompasso manifesta-se no contraste entre habilidades
amplas — voltadas a dimensdes sociais, éticas e ambientais — e contetidos
centrados em competéncias mercadologicas vinculadas a logica neoliberal. A
auséncia de criticidade no tratamento das tematicas econdmicas, somadas a
pouca consideracao das praticas socioculturais dos povos do campo, evidencia
um distanciamento dos principios de uma formagdo emancipatoria.

Caso houvesse uma articulacdo efetiva entre habilidades e conteudos,
seria possivel explorar criticamente as contradi¢des do sistema financeiro,
promovendo debates sobre ética, justica social, democracia, solidariedade,
soberania alimentar e sustentabilidade — dimensdes fundamentais para a
Educac¢do do Campo.

Diante desse quadro, ressalta-se que o Caderno pode constituir uma
ferramenta relevante, desde que mobilizado com o olhar critico por professores,
estudantes, gestores e elaboradores de politicas piblicas. E necessério que tais
sujeitos estejam atentos as contradi¢cdes das propostas e dispostos a tensiona-
las, de modo a reorientar as praticas pedagogicas com base nos principios de
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uma educacdo socialmente referenciada, comprometida com a justiga social, a
dignidade dos sujeitos do campo ¢ a transformagao da realidade.
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