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RESUMO

Este artigo trata de uma pesquisa que teve como objetivo investigar as opinides dos
professores de Matemética do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da 16® Coordenadoria
Regional de Educagéo, com relagéo ao ensino da Estatistica. Paraisso, o trabalho foi compos-
to de 3 etapas distintas: aprimeirafoi um estudo bibliogréfico arespeito de curricul o; asegun-
dafoi abusca de dados sobre os contetidos de Matemética e Estatistica presentes nos planos
de estudo das escolas e aterceirafoi ainvestigacdo das opinides dos professores que estavam
atuando nadisciplina de Matemética em relagéo ao ensino da Estatistica. Parao levantamento
dos contetidos foi solicitado o manuseio dos planos de estudo de cadaescola, da coordenadoria.
Para ainvestigacéo das opinifes dos professores, foi encaminhado um instrumento de pesqui-
sa. Buscou-se saber dos educadores como os contetidos de Estatistica eram abordados e traba-
Ihados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Foi investigada aimportancia dada pelos
professores ao ensino de Estatistica. Procurou-se saber dos professores se utilizavam o com-
putador para a abordagem dos contetdos de Estatistica em aula e como eram discutidos pelo
professor estes contetidos, que sdo incluidos no plano de ensino. Investigou-se ainda, a visdo
do professor sobre quais eram 0s objetivos da Estatistica. Apos andlise dos dados, de conhecer
o perfil dos professores da 162 CRE, percebeu-se que menos da metade dos programas das
escolas aborda o contelido de Estatistica, porém, os professores consideraram que a aborda-
gem deste contelido nas aulas seja importante e que pode contribuir efetivamente para a for-
magado do aluno, desenvolvendo o espirito critico e a cidadania.

Palavras-chave: Educacdo Matemética. Estatistica. Educacdo Estatistica. Estatisticano
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

The opinions of basic and high school mathematical teacher s of
the 16th CRE towardsthe teaching of Satistics

ABSTRACT

Thisarticleisasurvey that aimed to investigate the opinions of teachers of Elementary
Mathematics Education and the high school’s 16th Regional Coordination of Education, with
regard to the Statistics teaching. Thework was divided in 3 distinct stages: the first was astudy
book about curriculum, the second was the search for data on the contents of Mathematics and
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Statistics presented in the school s plans and the third study was the investigation of reviews of
teachers who were working in the discipline of Mathematics in relation to the teaching of
Statistics. For the analysis of the contents it was asked access to study plans for each school.
To research the opinions of teachers, an instrument of research was sent. The aim wasto learn
from educators as the contents of Statistics were discussed and worked in the elementary
school and in high school. It investigated the importance given to education by Statistics
teachers. The study seeksto learn wether the teachers used the computer to teach the contents
of Statisticsin class and how these contents which are included in the plan of education were
discussed by the teacher. It isfurther investigated the teacher vision on what were the goals of
Statistics. After analysis of the data to know the profile of teachers of the 16th CRE it was
found that less than half of the school programs address the content of Statistics, however the
teachersfelt that teaching this content in the classroom isimportant and can contribute effectively
for the student formation, developing the critical thinking and citizenship.

K eywor ds. Mathematics Education. Statistics. Statisticsteaching. Statisticsin elementary
school and in high school.

INTRODUCAO

A formac&o basica em Estatistica tornou-se indispensavel as pessoas, nos dias
atuais, paraexercer suas atividades. Em muitos momentos é necessario um minimo de
conhecimento estatistico paraainterpretacdo de dadosem jornaiserevistas. Ao ensino
da Matematica fica o compromisso de néo sd ensinar 0 dominio de nimeros, mas
também a organizacgo e leitura das informagdes que nos cercam (LOPES 1998). E
consenso entre os pesqui sadores do mundo inteiro que a cultura estatistica € essencial
ao ser humano. Batanero (2002) defende que numa sociedade mutante e imprevisivel
COMO anossa, Nos sentimosinseguros sobre qual é amelhor formade preparar nossos
jovens, qual € o contetido que deve ser ensinado e que ndo va se tornar desnecessario
em pouco tempo.

Neste trabalho, foram investigadas as opinifes dos professores que estavam
atuando nadisciplinade M ateméticado Ensino Fundamental e Médio da162CRE, em
relacdo ao ensino de Estatistica nestes niveis.

Com este trabalho esperamos conhecer a realidade em relaco ao ensino de
Estatistica e encontrar dados que nos gjudem a melhorar o ensino e a aprendizagem
em nossas escolas.

A ESTATISTICA NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Os contetidos de mateméti ca sao essenciais, paraqual quer cidaddo, independente
da &rea de trabal ho, do meio em que a pessoa vive da série em que esta. E necessario
dominar estes conhecimentos para poder ter dominio das situagfes do dia-a-dia e
compreender 0 que € exposto namidia.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), o0 ensino da Estatistica aparece
inserido no bloco de contetidos chamado de: Tratamento das Informagdes. Contelido
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justificado pelademandasocial e por suaconstante utilizac&o na sociedade atual, pela
necessidade do individuo compreender as informagoes veiculadas, tomar decisdes e
fazer previsdes que influenciam sua vida pessoal e em comunidade.

Os PCNs (1998) consideram que tais assuntos possibilitam o desenvolvimento
deformas particul ares de pensamento e raciocinio, envolvendo fenémenos al eatorios,
interpretando amostras, fazendo inferéncias e comunicando resultados por meio da
linguagem estatistica. Descrevem também que o estudo desses temas desenvolve, nos
alunos, atitudes que possibilitam o posicionamento critico, o fazer previsdes e o tomar
decisBes. Acreditam que tratar essas questdes, durante o Ensino Fundamental, seja
necessario paraaformagao dos alunos.

De acordo com os PCNs,

Comrelagdo aEstatistica, afinalidade é fazer com que o aluno venhaaconstruir
procedimentos para coletar, organizar, comunicar dados, interpretar amostras
e comunicar resultados por meio da linguagem estatistica, utilizando tabelas,
gréficos erepresentagdes que aparecem freglientementeem seu dia-a-dia. Além
disso, calcular algumas medidas estatisticas, como média, mediana e moda
com o objetivo de fornecer novos elementos parainterpretar dados estatisticos.
(PCNs 1998, p. 52)

Pires (2000) escreve que, naspropostas atuai s, educadores e mateméti cos colocam
a atividade matemética como criagdo, producdo, fabricacdo, ndo mais como olhar e
desvelar. Destacam que 0s conceitos mateméticos ndo sdo bens culturais, transmitidos
hereditariamente como dom, e sim o resultado de um trabalho do pensamento. A autora
comentasobre aexpressao fazer Matematica. Ressaltaque osaunosndo devem reinventar
aMateméticaquejaexiste, mas engajar-se no processo de producdo. Fazer Matematica
significaconstrui-la, fabricé-la, produzi-la, ou seja, construir seu conhecimento.

N&o podemos esperar que nosso aluno el abore sozinho sua visdo de mundo, que
saiba argumentar, raciocinar e comunicar-se. A escola deve proporcionar caminhos,
oportunizar reflexdes e preparar paraavida. “ A educacdo paraacidadania, que € um
dos grandes objetivos da educacéo de hoje, exige uma' apreciacdo’ do conhecimento
moderno, impregnado de ciéncia e tecnologia’ (D’ AMBROSIO, 1996, p.87).

Hoje, cadaindividuo recebe grande quantidade deinformagfes e, com freqiiéncia,
necessita de técnicas estatisticas para correlacionar dados e, a partir destes, tirar
conclusdes. Consideramos que o estudo de conceitos estatisticos a partir das séries
iniciais é fundamental aformagao dacrianga.

O fato de as sociedades regularem cada vez mais a vida dos cidad&@os por
indicadores numéricos cria a necessidade de que todos eles tenham algum
conhecimento que os ajude a compreender o seu significado e, ainda, de como
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0 processo € gerado. Ter conhecimento de Estatistica tornou-se uma
inevitabilidade para exercer uma cidadania critica, reflexiva e participativa,
tanto em decisdesindividuai s como coletivas e esta necessidade ndo é exclusiva
dos adultos umavez que também as criangas desde cedo estdo expostas a dados
estatisticos. (CARVALHO, 2001, p. 19)

E importante que o aluno de hoje tenha o dominio dos conceitos bésicos de
estatistica para compreender o que acontece em sua volta. N&do so ter o dominio de
célculos e sim ler e compreender as informagoes.

Batanero (2000) afirma que, tradicionalmente, na aprendizagem da Estatistica
se dava muita énfase aos calculos, mas agora perde importancia, devido as novas
tecnologias. Segundo €la, no lugar do |épis e do papel, de célculos e de gréficos, o
aluno deve aprender o uso de calculadoras gréficas e programas de computador. As
novas tecnol ogias introduzem novos el ementos, permitem situagdes de aprendizagem
onde o0 aluno simula problemas reais cuja solugéo requer uso de conceitos estatisticos.
Estes recursos permitem a abordagem da Estatistica e assim melhorar o seu preparo.

METODOLOGIA

Com o objetivo de conhecer as concepcdes dos professores de Matemética do
Ensino Fundamental e Médio nas escolas da 16% CRE, com relacdo ao ensino de
Estatistica, realizou-se uma pesqguisa na 162 Coordenadoria Regiona de Educacao.
Esta se situa naregi&o nordeste do Rio Grande do Sul, na cidade de Bento Gongalves
e abrange vinte e quatro municipios.

Investigou-se o nimero de professores que estavam atuando na disciplina de
Matematica do Ensino Fundamental (séries finais) e/ou Ensino Médio nesta
coordenadoria.

Coletaram-se dados referentes as suas concepcdes em relagdo ao ensino da
Estatistica.

Estes dados foram coletados através de um instrumento de pesquisa de 22
questdes. HaviaquestBes fechadas e questes abertas onde o professor pode, livremente,
expressar sua opinido.

Foi solicitado a Coordenadoria um oficio para ser encaminhado junto com o
instrumento de pesqguisa. Neste, foi solicitado para que os professores participassem
da pesquisa.

Com o instrumento, coletou-se a opini&o dos professores que estavam atuando
nadisciplinade Mateméti ca nas escol as que possuiam algumadas quatro sériesfinais
do Ensino Fundamental €/ou Ensino Médio. Procurou-se saber deles como os contetidos
de Estatisticaeram abordados e trabalhados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Investigou-se a importancia dada pelos professores para o0 ensino de Estatistica.
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Procurou-se saber dos professores se utilizavam o computador para a abordagem dos
conteddos de Estatisticaem aulae como eram discutidos pel o professor estes conteidos
para serem incluidos no plano de ensino. Investigou-se ainda, a visao do professor
sobre quais eram 0s objetivos da Estatistica.

Os dados colhidos pelo instrumento de pesguisa foram analisados e tabulados
usando os recursos da Estatistica. Nas questfes abertas foi analisado o contetdo.

RESULTADOS

As primeiras questdes do instrumento de pesquisa levantaram o perfil dos
educadores da 162 CRE.

Percebeu-se que agrande maioriados professores que estavam atuando nadisciplina
de Matemética era do sexo feminino. Constatou-se que a porcentagem maior pertencia
a faixa etéria de 20 a 35 anos, lecionava nos 3 turnos, trabalhava de 21 a 40 horas
semanaisetinha 15 anos de magistério. A maior parte eraformadaem Matemética, tinha
especializacao, o curso de especializacdo eraem Mateméatica ou em alguma area afim.

As proximas questBes envolviam as opinides dos professores.

Pesqui sou-se a opinido em relacdo ao ensino de Mateméticanas escol as estaduais
da 162 CRE. Obteviveram-se as seguintes respostas, representadas no grafico:

Alunos com problemas

Ensino tr.

GRAFICO 1 — Como esta o ensino de Matematica na 162 CRE.

Considerando o ensino da Matematica bom, havia 33% dos professores.
Acrescentaram que nas escol as procuravam utilizar material diversificado paratornar
o0 contelldo 0 mais concreto possivel, haviauma préticainterdisciplinar e umaligagéo
daMatematicacom arealidade. O item alunos com problemas, teve 18 % das respostas
etrouxe muitos comentarios. Tais como: dificuldades naaprendizagem devido afalta

Acta Scientiae, v.9, n.2, jul./dez. 2007 79



de interpretacéo e raciocinio légico por parte dos alunos; ndo gostam de pensar; ndo
se concentram; ndo ha retorno por parte dos mesmos; ha, hoje, muitos alunos
acomodados; dificuldade no entendimento dos conteldos, falta de interesse e
motivac&o; os educandos ndo estudam, pois as exigéncias sdo menores; estudam por
obrigac&o para passar de ano porque ndo véem ligagdo com a realidade. Treze por
cento dos professores ndo responderam a questéo.

No item fraco, 12% dos investigados, responderam simplesmente que 0 ensino
da Matemética nas escolas da 16® CRE estava fraco, sem fazer comentério. Achando
gue o ensino estava regular, havia 9% dos professores. Os comentarios foram de que
€ preciso mudancas, pois quer-se que os estudantes avancem, ndo se importando a
qualidade do aprendizado, mas sim com os indices de aprovacdo. Nove por cento
responderam que o ensino eratradicional e comentaram que esté longe do dia-a-dia,
nao se questiona a aplicagdo prética do contelido, pouco se trabalha a vivéncia do
aluno. Nesteitem ainda, escreveram que o processo educativo damuitaénfase aparte
numeérica e algébrica. No item 6timo, ndo foram feitos comentérios e 4 % dos
professores deram estaresposta. A penas 2% dos professores acharam que haacimulo
de contetidos.

Quanto ao acimul o de contetdos, que alguns professores citaram, D’ Ambrdsio
escreveu que“ao invés de aciimul o de contetido deve-se dar énfase ao desenvolvimento
deatitude cientificaem relagdo aproblemas, e de metodol ogiade coletadeinformagdes
gue serdo Uteis, uma vez identificado o problema e definida a forma de atacé-10”
(1986, p.19). Ele acredita que é preciso haver interdisciplinaridade desde o inicio da
formacao do jovem e ndo reunir conhecimentos ja cristalizados.

Nove por cento dos professores citaram que o ensino € tradicional. Segundo
Bendez& Uacte (1990), amudangado ensino tradicional deve se sustentar napsicologia
evol utiva da aprendizagem, em umasolidaformagao intelectual e sobretudo, em uma
metodologia que, aplicando os processos da investigacdo cientifica, promova o
raciocinio légico e a criatividade no educando.

PropOs-se aos professores a seguinte questdo aberta: Sobre a formagdo dos
professores de Matemética de um modo geral, quais sdo os problemas enfrentados?

Representaram-se as respostas dessa questao no grafico a seguir:
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GRAFICO 2 — Problemas na formagéo de professores.

As respostas foram agrupadas em 7 itens. O primeiro, com 30%, consideraram
gue aformagéo académica ndo prepara os professores para lidar com o aluno e sim,
com o contelido; estuda-se muita M ateméti ca e deixa-se delado 0 aluno, seus anseios,
Seus interesses, seus problemas, etc. Faltam professores qualificados. O problema
esta no curso de formagao dos professores. O segundo item, com 20% das respostas,
consideraram que faltam recursos. Entre eles, laboratérios de Matemética, livros e
materiais diversos. Faltainstrumentalizar o professor, faltaprética, faltaligacdo entre
arealidade do aluno e os contetidos. O terceiro item, com 13% das respostas, agrupou
idéias de professores que acharam o custo da graduagdo muito alto em relacéo aos
demais cursos, pois ndo da um retorno financeiro compensatério. O quarto item, de
12%, ndo responderam adequadamente. O quinto item, com 13% das respostas,
consideraram que falta tempo, ha poucos cursos de formagao, a distancia é grande
entre amoradia do professor e o local onde sdo of erecidos os cursos. O sexto, 7% dos
professores, ndo responderam a quest&o e, o sétimo, com 5%, escreveram n&o haver
problemas na formac&o de professores.

Vinte e sete professores, ou sgja, 30 % responderam que o problemadaformacdo
de professores estava no proprio curso. D’ Ambrdsio (1996) escreveu que a educagéo
em geral enfrenta grandes problemas, e o que afeta particularmente a educagéo
mateméticaéamaneiradeficiente como seformao professor. Destacou que hainlimeros
pontos criticos naatuacdo do professor, que se prendem adeficiéncias na suaformagao.
Um dos pontos desta deficiéncia é afalta de preparacéo para conhecer o aluno.

D’ Ambrdsio (1986) escreveu como deveriaser o ensino universitério. O ensino
de contelido matemaético, segundo ele, deveria se limitar ao ensino de linguagem. Na
verdade, linguagem que permita ter acesso ao conhecimento aprofundado e
especializado, depositado em alguns bancos de contelido, dirigido essencialmente a
um publico que necessita de informacdo rapida e direta. Tal linguagem fundamental
seria adquirida em pouco tempo, permitiria ao aluno identificar trabalhos, livros e
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mesmo teorias onde tOpicos que | he seriam necessarios poderiam ser encontrados. O
autor |uta contraaopinido de ter um tratamento rigoroso com a Matematica. Entende
que sensibilidade para rigor matematico é algo que se adquire, que se sente ap0os
alguma vivéncia com Matemética. A énfase estaria em despertar no estudante a
curiosidade e espirito inquisitivo que, aliado ao gosto pelo assunto, 0 motivara a
procurar tratamento mais aprofundado e mais rigoroso. O quanto de profundidade e
de rigor é atingido no tratamento de qualquer assunto matemético, depende Unica e
exclusivamente do individuo que esta se exercitando na procura desse assunto. N&o
podera ser determinado por condig¢fes externas, imposto por um curriculo rigido.
Superada a fase da linguagem, a énfase na formag&o universitaria passaria para o
desenvolvimento da motivacdo, através de uma técnica de formular e identificar
problemas. Uma terceira componente seria a metodologia de acesso a informagao.
Com este tripé, o autor acredita ter uma estrutura universitaria adequada, e que
permitiriacolocar mais rapidamente e mais diretamente todo o conhecimento cientifico
acumulado em milhares de anos, pelas varias culturas que hoje constituem o nosso
patrimonio, a servigo para melhorar a qualidade de vida do homem.

Nogaro (1999) ressalta a critica quanto arigidez curricular e metodol 6gica dos
cursos de formacdo que impedem um maior entrelacamento com aprética. Paratanto
haveria a necessidade de se pensar em uma nova estrutura curricular, um novo
“desenho” curricular. Ele afirma que aformagéo do professor tem inicio antes de seu
iNgresso Nos cursos de preparacdo para 0 magistério e prossegue durante o exercicio
de suapréticaprofissional. Consideraque os professores precisam, durante o curso de
graduacdo e formacédo continuada, motivar-se e preparar-se para introduzir e
implementar propostas inovadoras que permitam que seus alunos percebam a
necessidade de continuar buscando e inovando sempre. O autor faz uso das palavras
de Santos para concluir:

Em sintese, poderiamos dizer que a formacéo do docente pressupde a
reelaboracéo ou a recriagdo dos saberes dados pelos cursos, feita com bases
nas experiéncias vivenciadas tanto como auno, antes e durante o curso de
formag&o inicial, como, também posteriormente adquiridas no desempenho da
atividade profissional. (SANTOS apud NOGARO, 1999, p.25)

ApGs, solicitamos, com uma questéo aberta, como poderiam ser resolvidos os
problemas da questo anterior.
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GRAFICO 3 — Como resolver os problemas da formag&o de professores.

Trintae dois por cento dos educadores responderam que deveria haver mudancas
nos programas e curriculos dos cursos de formagao de professores e mudancas de
disciplinas, nas Universidades. Escreveram que deveria existir um melhor preparo
dos futuros professores. Na graduagéo, deveria haver mais prética durante os cursos
para que houvesse maior segurangano futuro profissional, dever-se-iatrabal har, com
os professores, assuntosrel acionados a salade aula, visando umamel hor aprendizagem
emaior interesse dos alunos e, as escol as, deveriam ser informatizadas. Vinte e cinco
por cento responderam que é necessario apoio financeiro por parte do Estado paraa
qualificacéo de professores, disponibilidade de tempo e bol sas de estudo, cursos mais
baratos, cursos gratuitos oferecidos pelas coordenadorias e maior valorizagdo dos
professores. Vinte e um por cento ndo responderam a questdo e 19%, responderam
gue os problemas enfrentados na formacgdo de professores poderiam ser resolvidos
através de cursos, semindrios, encontros com atividades diferentes dagquel as aprendidas
na faculdade; através de aperfeicoamento especifico na area da Matemética; da
atualizacgdo; e grupos de estudo. Trés por cento responderam que, atual mente, ndo ha
muita cobrangado aluno, as provas e os trabal hos sdo facel s e sempre harecuperagéo.
A solugdo seria, exigéncia maior do discente.

A seguinte questéo, propostano instrumento de pesquisaera: Na sua opini&o, 0s
estudantes se sentem atraidos para estudar Matematica? Havia as alternativassime
ndo para serem assinaladas. Além disso, se fosse respondido a alternativa ndo , 0s
professores deveria explicar, dizer o porqué.

Primeiramente, contabilizou-se quantas pessoas achavam que 0s estudantes se
sentiam atraidos para estudar Matemaética e quantas pessoas pensavam que ndo. No
gréfico aseguir esta a representagdo:
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GRAFICO 4 — Atrag&o por parte dos estudantes para o estudo da Matematica.

Trinta e quatro por cento dos educadores responderam que os estudantes se
sentiam atraidos para estudar M atematica e 66% responderam que néo.

No sentido de entender o possivel posicionamento dos professores, solicitou-se
gue explicassem a sua resposta.

Aluno Professor Conteudo Néo justificou

GRAFICO 5 — Por que os estudantes n&o se sentem atraidos para estudar Matematica.

Das 60 pessoas que responderam nao naperguntaanterior, 59% delasjustificaram
gue a culpa por esse desinteresse pela Matematica é do auno. Os estudantes em geral
nado estudam, ndo tém vontade, dizem que ndo entendem a matéria, ndo tém interesse e
nem motivagdo, Ndo se preocupam com osresultados, ndo percebem utilidade namatéria
estudada, ndo querem repetir exercicios ja que tém acesso a tecnologia. Escreveram
também que falta acompanhamento familiar efaltabase das sériesiniciais. Vinte etrés
por cento responderam que o ensino esta desvinculado da prética e o contelido fora da
realidade, ou sgja, distante do dia-a-dia dos alunos. Escreveram ainda que o curriculo
estadesatualizado, que oslivros didéticostrazem contelidos “ distantes” darealidade do
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aluno ededificil interpretacdo. Treze por cento dos educadores ndo justificaram aopgao
nao e 5% culparam o professor, acrescentando que héa falta de professores, permitindo
que profissionais de outras areas ministrem aulas de matemética.

A maioriados professores respondeu que a cul pa por essafatade estimulo édo
préprio aluno. O desestimul o pode gerar arepeténciae aevasao. D’ Ambrdsio (1996)
afirmaque esse quadro é resultado do tipo de avaliagdo que temos hoje. A permanente
modernizacdo da gestdo € fundamental e isso exige um permanente repensar dos
parémetros de avaliag@o para que ela possa aquilatar a efetividade do sistema no
desenvolvimento da criatividade individual e socia — o que inclui o exercicio pleno
da cidadania e o aprimoramento, material e moral, dos setores produtivos. Diz ainda
gue mecanismos de avaliagdo sd0 necessarios, mas € preciso evitar modelos
classificatérios. Deve-se procurar instrumentos de outra natureza dagqueles que vém
sendo erroneamente utilizados para testar alunos, tais como provas, exames,
questionarios e similares.

A seguinte questdo do instrumento de pesguisa foi uma questéo aberta onde
buscou-se saber quais contelidos de Estatistica estavam incluidos no programa de
Matematica, da(s) série(s) em que o professor trabalhava.
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GRAFICO 6 — Contetidos de Estatistica incluidos na série em que trabalha.

Muitos professores, ou sgja, 38%, responderam que hano programaGr &ficos, Tabelas
e Digtribuicéo de Frequiéncias. 7%, responderam que ha Medidas de Tendéncia Central.
Outras, isto &, 1%, responderam que ha Medidas de Variabilidade. Dez por cento ndo
respondeu a questéo e 31%, respondeu que ndo ha contelido de Estatistica no programa.
Dez por cento, que ha Graficos, Tabelas, Distribuicdo de Frequéncias e Medidas de
Tendéncia Central. Trés por cento respondeu que ha no programa Gréficos, Tabelas,
Distribuicdo de Fregiiéncias, Medidas de Tendéncia Central e Medidasde Variabilidade.
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Segundo L opes,

A formacdo do educador matematico deve prever um processo de ensino e
aprendizagem de contelidos que ocorra através da resolucdo de problemas,
simulagdes e experimentos, 0s quais permitam ao profissional construir
conhecimentos a medida que estabel ece rel agGes com informagdes adquiridas
e com o dominio de diferentes linguagens e formas de expressdo. O que nos
parece imprescindivel é que esses profissionais tenham a possibilidade de
participar de umaformagao com as caracteristicas defendidas por estes estudos,
adquirindo um conhecimento profissional que Ihes dé autonomia para definir
por qué, quando e como se deveincluir Estocasticaem suas aulas. (2006, p.13)

Segundo Saviani (2000) nés devemos ter objetivos claros e o principal deles &
gue 0s nossos alunos ndo sejam simples consumidores de conhecimento, mas que,
principal mente, sgjam produtores de conhecimento.

Na préxima questéo, que também foi aberta, pediu-se como eram abordados os
conteidos de Estatistica, no Ensino Fundamental e M édio, na(s) série(s) em queo professor
trabalhava. Asrespostas foram bem interessantes. Elaborou-se arepresentacéo a seguir:
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GRAFICO 7 — Como s&o abordados os contetidos de Estatistica na(s) série(s) em que trabalha.

A maioria dos professores, 39%, abordavam os contelidos de Estatistica com
gréficos, utilizando livros, jornais e revistas, fazendo uso de situages do dia-a-dia,
através de problemas reais e com contextualizagdes. Treze por cento, faziam uso da
teoria, da histéria, enfatizando a importancia da Estatistica e sua aplicabilidade nas

86 Acta Scientiae, v.9, n.2, jul./dez. 2007



diferentes areas do conhecimento. Dez por cento utilizavam pesquisas. pesquisas de
rua, no meio onde vivem, em sala de aula ou na comunidade. Cinco por cento
aproveitavam as notas dos alunos, as massas, ou utilizavam o nimero de alunos da
turma para fazer as abordagens. Dezenove por cento dos professores disseram ndo
fazer abordagens de contelidos de Estatistica e 14%, ndo responderam.

Assituacesdo dia-a-dia, concretas e contextualizadas, trazidas pel os professores,
sd0 grandes oportunidades de se discutir Matematica. D’ Ambrdésio (1996) exemplifica:
a construcdo de papagai os, de avibezinhos de papel, resultados de jogo de futebol e,
naturalmente, o noticiério econémico. Segundo el e, temos a possi bilidade de recuperar
aexperimentacdo Matemaética.

A maneira como é abordado um assunto, na maioria das vezes, faz com que a
aprendizagem seja atrativa e significativa para o aluno, ou ndo. Segundo Coll:

...aorealizar aprendizagenssignificativas, o aluno constréi arealidade atribuindo-
Ihe significados. A repercussdo da aprendizagem escolar sobre o crescimento
pessod do duno émaior quanto maissignificativaelafor, quanto maissignificados
permitir-lhe construir. Assim, o realmenteimportante € que aaprendizagem escolar
— de conceitos, processos, valores — sgja significativa. (2002, p.54)

A seguinte questdo objetivava conhecer aopini&o doseducadoresem relacdo ao ensino
daEgatisticano Ensno Fundamentd . Representou-segraficamenteaopinido dosprofessores.

Nao trabalho no E. Nao respondeu

E.F. 14%
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7%
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7%

GRAFICO 8 — Opinido sobre Estatistica no Ensino Fundamental.

A grande maioria, 77%, achou que o ensino da Estatistica € importante neste
nivel. Além de dar estaopinido, salientaram que: o aluno utilizaaEstatisticano dia-a-
dia; que € uma linguagem usada pelos meios de comunicagdo; é uma poderosa
ferramenta para compreensdo, analise e previsao de situagdes da vida; é necessaria
para fazer relagdes e para ndo sermos enganados por resultados manipulados; serve
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para que o aluno faca interpretacdes, principalmente nos graficos e histogramas.
Escreveram também que, com a Estatistica, ocorre acomparagéo e apesquisa, aabertura
de novos horizontes, o aluno adquire maior conhecimento e trabal hamuitos contelidos
de Matemética de uma forma concreta, desenvolve o raciocinio l6gico e € um tema
quetem ligag8o com aprética. Naopini&o desse percentual de professores, aEstatistica
é fundamental, pois permite interpretar de formaldgica arealidade em que vivemos;
permite também, frente aum problema ou situacao, analisar dados de uma pesguisae
chegar a uma solucéo coerente.

Poucos professores, 7%, responderam que a Estatistica nao é necessaria,
justificando que ela s6 confunde os aunos, pois estes nao sabem fazer os célculos
basicos (as 4 operagdes).

Doispor cento dos educadores escreveram néo trabal har no Ensino Fundamental
e 14%, ndo responderam.

Com a proxima questdo do instrumento de pesquisa, procurou-se conhecer a
opinido dos educadores em relacdo ao ensino da Estatistica no Ensino Médio. As
respostas sdo apresentadas graficamente, a seguir:

Néao respondeu
22%

Nao trabalho no E. M.
19%

Importante
Nao é necessaria 55%
4%

GRAFICO 9 — Opini&o sobre Estatistica no Ensino Médio.

Assim como na questdo anterior, a maioria dos professores achou importante o
ensino da Estatistica. Cinqlienta e cinco por cento das pessoas que responderam o
guestionério se colocaram afavor deste contelido dentro da Matemética e fizeram as
seguintes consideracfes. a Estatistica amplia a compreensdo de mundo e o poder de
decisdo e, se 0 aluno souber interpretar corretamente os graficos divulgados pelamidia,
saberaler arealidade; se souber comparar informagdes, caminhara para uma posi¢ao
pessoal frente as mais diversas situagdes e construird opinido prépria e de qualidade.
Salientaram ainda que a Estatistica contribui para uma melhor formacdo do aluno; é
essencial aatividade humana; gjudaaconhecer e analisar arealidade efaz com que os
alunos tenham atitudes frente aos acontecimentos.

Quatro por cento dos professores escreveram que a Estatisticando € necesséria,
19%, néo trabalhavam com Ensino Médio e, 22%, nédo responderam.
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CONSIDERACOESFINAIS

Acredita-se que o0 ensino da Estatistica possibilita ao aluno um conhecimento
importante, que pode ser contextualizado e problematizado, poisfaz uso de situagtes
do dia-a-diae dasignificados arealidade. M as haanecessidade do ensino da Estatistica
ndo vincular-se a defini¢des restritas e limitadas, a simples coleta e organizacéo e
representacdo de dados porque inviabilizaria a formag&o de senso critico. E preciso
gue a pesquisa tenha um sentido, que parta de uma problematizagéo.

N&o se nega hoje o papel importante da Estatisticaem nossavida. Praticamente
todas as pessoas fazem uso, em algum momento, de alguma parte deste assunto.

A maioriados professores que responderam o instrumento de pesquisa, ou segja,
39%, abordam o contetdo de Estatistica fazendo uso de gréficos, utilizando livros,
jornais e revistas e através de problemas reais. Trinta e dois por cento trabalham os
contetidos de Estatistica utilizando, também, situages do dia-a-dia.

Sugere-se que aabordagem dos contelidos de Edtatisticasgjafeitacom situagBesauas
ecom problematizacao, visto que esse contelido desenvol ve no d uno atomada de decisdes,
favoreceacompreensdo eaval orizacdo damateméaticacomo i nstrumento paracompreender
0 mundo a sua volta. Desperta a curiosidade sobre fatos, faz com que o duno compreenda
gréficos, censos e pesguisas apresentadas no dia-a-dia. Ajudaresolver problemas, colabora
natomadade deci sOesefavorece o interesse pelainformacdo disponivel emjornaiserevisas.

O conhecimento estatistico poderd viabilizar a compreensdo das questdes sociais,
politicas e econdmicas, desde que 0 ensino propicie chances paraisso e ndo se configure
como maisummomento deredlizar cd culoseexerciciosmecanicoseaplicacdo deférmulas.,

Uma escola onde todos séo diferentes exige que cada professor seja flexivel,
inovador, proporcione atividades criativas que estimulem os alunos. Deve-se valorizar
a cultura que cada um traz consigo e procurar trabalhar com isto.

Uma questéo levantada na pesquisa foi a ma formacao dos professores. Uma
proporcao significativa, 32%, opinou que é preciso mudar oscurricul os das universidades.
Além disso, escreveram que € necessario que haja mais apoio financeiro por parte dos
governantes para a qualificagdo dos professores, disponibilidade de tempo e bolsas.
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