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RESUMO

Neste estudo, é possivel conhecermos alguns fatores que determinam a Histéria da
Matematica como uma das tendéncias do ensino da Matemética para o século XXI e suas
potencialidades para o ensino desta ciéncia. Fato este observavel através de encontros de
Matematica pelo pais.

Serapossivel observar que aMateméticafaz parte de um aglomerado deinformagdes no
cerne cultural da histéria da humanidade ao longo do tempo. A histéria desta Ciéncia nos
ajuda a compreender sua evolugdo, suas descobertas e estabelecer um elo importantissimo
entre o passado e 0 presente enquanto nos aponta para o futuro.

Portanto, a Histéria da Matemética passa a ser um recurso motivador de grande valia
para melhorar a aprendizagem desta ciéncia, pois fica dificil conceber o aprendizado de uma
ciéncia sem o entendimento do aglomerado de informagdes acumuladas ao longo do tempo.

Na seqliéncia, investigamos os professores de Matemética das escolas publicas e priva-
das de Ensino Médio da 22 CRE, com sede em S&o Leopoldo—RS, quanto ao uso e as
potencialidades deste recurso em suas préticas cotidianas.

Assim, queremos verificar se estatendénciando é maisum do tal “ modismo” passageiro
e se realmente pode contribuir para o ensino desta ciéncia, bem como também os recursos
disponiveis aos professores para utilizé-lo em suas abordagens.
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The use of History in Mathematic teaching and the opinion of
M athematical teacher s of the secondary school of the 2nd CRE
regarding this practice

ABSTRACT

In thisstudy, it is possible to know some factors that determine The history of mathematics as
oneof thetrends of mathematic education for the XX | century and its potentialitiesfor theteaching of
thisscience. Thisfact iseasly observed through the mathematical meetings around the country.

It is possible to observe that mathematics is part of the set of information rooted deep
within the cultural core of the history of humanity along the time. The history of this science
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help us understand its evolution, its discoveries and stablish aimportant link between the past
and present while points out the future.

Therefore, the history of mathematics becomes amotivational resource of great valueto
improve the learning of this science, as it is difficult to conceive the learning of a science
without the understanding of the set of information that was accumulated along the time.

In the sequence, we investigate the mathematical teachers of the public and private
schools of 2 CRE in Sao Leopoldo, that work in the secondary school level, regarding the
usage and potentialities of thisresourcein their day a day practices.

Therefore, we want to verify if thistrend isn’t another temporary “flavor of the month”
practice and if it really can contribute for the teaching of this science, as well as the resources
available to the teachers so that they can use history of mathematicsin their practices.

Key words: History of Mathematics. Didatic Resourses. High School Teaching.

INTRODUCAO

Podemos perceber que, nos Ultimos anos, a discussao rel ativa as potencialidades
pedagdgicas da Historiada M atematica, em nosso pai's, tem-se manifestado com certa
freqiiéncia ndo somente em Congressos de Educacdo Matemética e de Histéria da
Matematica, como também no dmbito de pesquisas sob forma de dissertacéo ou tese.

Essa discuss@o tem-se manifestado também em documentos oficiais como
Propostas Curriculares Estaduais e Parémetros Curriculares Nacionais, sendo possivel
ainda perceber uma repercussao, ainda que muito timidaem algunslivros didaticos e
em encontros regionais de professores de Matematica.

Portanto, esta historiapode exercer um papel motivador, despertando o interesse
nos alunos, desempenhando um papel esclarecedor dasteorias e conceitos matematicos
a serem estudados.

Para o professor Ubiratan D’ Ambrosio, aintroducéo daHistériadaMatemética
torna-se um fator de motivacdo e um meio de esclarecer as origens das idéias
mateméticas.

Partindo dos pressupostos anteriores quanto as potencialidades deste recurso,
investigou-se com os professores de M atemética das escol as publicas e privadas da 22
CRE, com sede em Séo Leopoldo — RS, (a possibilidade do uso deste recurso), se €
possivel relacionar osfatos histéricos com os contelidos propostos, bem como também
osrecursosdisponiveis paraviabilizar aintroducdo desta histériaem suas abordagens.

Contudo, é necessario conhecer o tempo de atuacdo destes professores no
magistério, bem como também a sua formacdo académica, pois, para exercer ta
proposta, faz-se necessario um bom conhecimento da Matemética e de sua histéria.
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A importanciadaHistéria da M atematica como elemento
motivador

Falar de histéria nos leva a pensar em narragéo de fatos e acontecimentos
ocorridos naevolucdo das sociedades ou, ainda, no grupo de conhecimentos adquiridos
através datradi¢do ou mediante documentos do passado da humani dade. Nao podemos
perder acerteza de que somos hoje o resultado das revolugdes mentais, sociais, fisicas
e climéticas de ontem. O ontem é o ocorrido, as vezes, documentado, ou mesmo
transmitido oralmente e que assim se transforma em histéria.

Observa-se que, nas Ultimas décadas do século passado, uma crescente
valorizacdo da Histéria da Matemética como um recurso didético e metodol 6gico
vem oferecendo uma importante contribuicdo para a compreensdo desta ciéncia. No
Brasil, os estudos relativos a histéria ganharam impulso a partir da década de 80.
Porém, a preocupacéo de introduzir elementos histéricos na Matemética escolar tem
se manifestado de maneira explicita na década de 30.

Verifica-se também que, a partir dos conhecimentos de Historiada Matemética,
€ possivel adquirir uma compreensdo melhor de como chegamos aos conhecimentos
atuais, porque estudar desde a necessidade que levou o homem, em uma determinada
época, apensar sobre determinado assunto até as aplicagdes préticaslevariam o aluno
a se motivar mais, a ficar mais tranquilo nas avaliagdes e a ter mais prazer, pois as
apresentacOes ficariam mais claras.

A partir de 1997, com os PCNs, verificou-se uma acentuada atencdo para essa
area do conhecimento, tdo vasta e rica, que pode conduzir os alunos a um resgate da
propria identidade cultural, bem como a constituicdo de um olhar mais critico sobre
0s objetos do conhecimento.

Existem movimentos que visam conectar a histéria e explorar suas possiveis
aplicagdes com o objetivo de melhorar 0 ensino da matemética. Esta histéria tem
como meta ndo somente motivar os alunos, mas também uma forma de melhor
compreensdo e entendimento dos contelidos a serem estudados.

Ao introduzir esse recurso nas escolas, deve-se, inicialmente, desenvolver uma
idéiageral, pois um estudo aprofundado em Histéria da Matemética, em nivel médio,
teria como pressuposto um conhecimento aprofundado da Ciéncia Matematica.

Depoisde concluir queaHistoriadeve ser utilizada paraentender e compreender
os dificeis métodos do pensamento matematico que surgiram em circunstancias
histéricas muito interessantes e peculiares, gostaria de destacar algumas razées
plausiveis para 0 uso desse recurso em sala de aula:

- Enumerar no tempo e no espago as grandesidéas, problemas, junto com sua
motivagdo, precedentes.

- Assinalar os problemas abertos de cada época, sua evolugdo, a situagdo em
gue se encontram atual mente.
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- Apontar as conexdes histéricas da Matemética com outras ciéncias, cuja
interacdo permite o surgimento de grande quantidade de idéias importantes.

Além desses aspectos, D' Ambrésio (1996) destaca ainda:

Para situar a matemética como uma manifestagéo cultural de todos os povos
em todos os tempos, como a linguagem, 0s costumes, o0s valores, as crengas e
os habitos, é como tal diversificada nas suas origens e na sua evolugéo.
(D’ AMBROSIO, 1996)

Dentre os vérios objetivos de introduzir o uso da Histéria da Matemética em
sala de aula acredita-se ser possivel admitir a contribuicdo da Matemética para a
compreensao e resolucdo de problemas através dos tempos e, também, conhecer
personalidades e fatos marcantes desta historia e rel aciona-1os com momentos historicos
derelevancia cultural e social.

Portanto, a historia constitui-se umafonte de informac6es onde um bom nimero
de matematicos utiliza a motivacgéo para recorrerem a historiano processo de ensino
aprendizagem damatematica. Esse conhecimento historico despertainteresse no aluno
pelo contetido que esta sendo ensinado.

Espera-se buscar apoio nesta histéria para a escolha de métodos pedagégicos
adequados e interessantes para abordar determinados topicos.

A matematica, como qual quer &reado conhecimento humano, tem seu desenrolar
evolutivo capaz de caracteriza-lacomo umaciéncia que também se desenvolve apartir
de suaproépriahistéria. Desse modo, podemos buscar nessa histériafatos, descobertas
erevolugdes que nos mostrem o caréter criativo do homem quando se dispde aelaborar
e disseminar aciénciamatematicano seu meio cultural. Cabe anos o cuidado de saber
buscar na hist6riadamateméticaamedida certa paranos tornarmos capazes de adquirir
0 espirito presente nesse conhecimento.

Namedidaem que procuramos compreender amatematica e sua histéria, surgem
alguns questionamentos, que s2o:

a) Qual arelagcdo da matemética com ahistoria?
b) Qual autilidade da histéria para a matematica?
¢) Como a histéria da matemética pode ser utilizada no ensino da matematica?

Em relacdo ao primeiro questionamento, é preciso destacar que a mateméticafaz
parte de um aglomerado deinformacfes existentes no esquel eto cultural dahumanidade
gue, com o passar do desenvol vimento da consciénciado homem, assumiu determinada
forma, adquirindo, portanto, o caréter daciénciaamedidaque apresentou caracteristicas
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peculiares para tal. Para admitir ou reconhecer o status cientifico da matemética é
necessario recorrer ao seu desenvolvimento estrutural através da busca de informagdes
contidas no passado de sua construcdo evolutiva. Desse modo, a matemética tem na
histéria a base de apoio para o reconhecimento de seu carater cientifico.

Paraanalisarmos o segundo questionamento, tomamos como referénciaasidéias
de Bicudo (1992, p.22) quando nos afirma que:

[...] hAamais intima conex&o entre a matemética e a sua historia, o que serve
para explicar o fato de serem ou terem sido os mateméticos profissionais 0s
mais importantes historiadores da matemética. (BICUDO, 1992, p.22)

Essa conexao nos conduz ao entendimento darelagdo entre amatematicaeasua
hist6riaassim como dautilidade da historia paraamatemética, pois, como sabemos, a
fonte de novas descobertas em mateméti ca esteve pautada, muitas vezes, nos problemas
e solugdes apresentados no passado. 1sso nos faz pensar acerca das diferentes formas
de apresentacdo e demonstracao de vérios teoremas e postulados matemaéticos
fornecidos por fontes histéricas e que podem levar-nos a novas el aboraces.

Em relag&o ao terceiro questionamento, podemos constatar que a investigacéo
histérica constitui umaalternativametodol 6gica para o ensino damateméticae comeca
a despertar interesse dos educadores mateméticos preocupados com o processo de
construcdo do conhecimento apartir da utilizac&o da historiacomo recurso paratal. E
importante buscarmos um paradigma que subsidie esse processo de utilizacdo da
histéria, de modo que fagcamos uso do mesmo durante a elaboracéo e utilizagdo de
atividades de ensino de mateméti ca apoiadas no seu conhecimento histérico.

PESQUISA COM PROFESSORES DE MATEMATICA
QUANTO AO USO DA HISTORIA MATEMATICA

Tomando como referénciaas cons derages anteriores quanto ao uso deste recurso em
sala de aula, questionou-se os professores da Matemética de Ensino Médio quanto a
importanciae viabilidade de utilizar este recurso em suas praticar didrias.O pUblico avo da
investigacdo foi os professores das escol asde Ensino médio da2* CRE (publicase privadas),
comsedeem S&o Leopoldo—RS. O objetivofoi deinvestigar o uso daHistériadaMatemética
pel os docentes e quai s recursos s20 utilizados (livros didéticos) naelaboracao de suasaulas.
Oinstrumento de pesquisafoi entregue emtodas asescol as dacoordenadoria. Em suagrande
maioria, foram muito hospitaleiros, porém, somente 121 questionarios foram devolvidaos,
aproximadamente 50%. Destes, 68 foram de escolas plblicas e 52 de escolas particul ares.

O questionario foi distribuido a todas as escolas |ocalizadas nos 35 municipios
pertencentes a2° CRE, que possui 117 escolas de Ensino Médio, dasquais 76 publicas
estaduais, 34 particulares e 1 publicamunicipal.
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Inicialmente, investigamos o tempo de atuagdo no magistério, que é bastante
variado nas trés redes de ensino. Nota-se que a rede particular apresenta, em seu
quadro, docentes com maior tempo de atuagdo bem como mel hor formag&o académica.
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GRAFICO 1 - Distribuigdo dos professores de acordo com o tempo de atuag&o no magistério.
Fonte: A pesquisa.
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GRAFICO 2 - Distribuigéio dos professores de acordo com o tempo de atuagdo no magistério.
Fonte: A pesquisa.

Nesteitem, ésignificativo fazer referénciaao nimero de professores das escolas
publicas em atividade. Verifica-se a maior concentrago nos primeiros 10 anos de
atuagdo profissional, enquanto que nas escol as parti cul ares essa concentragéo severifica
em profissionais com mais de 20 anos de atuac&o no magistério. Esse comportamento
€ bastante compreensivel, pois, nas escolas publicas, ha uma grande rotatividade de
professores devido a contratos oportunizados para suprir a caréncia de profissionais,
enguanto que nas particul ares este fendmeno ndo acontece.
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Quanto aformagéo académicados professores, observa-se que o nimero relativo
de profissionais habilitados em matematica é prati camente 0 mesmo nas duasredes de
ensino, sendo 47,1%, na escola publica e 59,6% na rede particular, porém é bastante
consideravel o nimero de professores cursando matemética, nas escolas publicas.
Pode-se também destacar que ha um nimero de profissionais ndo habilitados em
M atematicaque estéo em saladeaula, 32,4% naredeplblicae 17,3% narede particular.
I sso nos permite concluir que ha uma caréncia bastante consideravel de profissionais
nesta érea do conhecimento, nas duas redes de ensino.
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GRAFICO 3 - Distribuig&o dos professores de acordo com a sua formagéo.
Fonte: A pesquisa.
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GRAFICO 4 — Distribuig&o dos professores de acordo com a sua formagéo.
Fonte: A pesquisa.
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Quanto a possibilidade de trabalhar a Histériada
Matematica

Tomando como referéncia a formag&o dos professores, observa-se que as
dificuldades encontradas pelos alunos para aprenderem Matematica sdo bastante
preocupantes, e noslevam aimaginar que necessitamos de outras estratégias de ensino,
isto € mesmo que aproximadamente 50% dos professores tenham habilitagdo em
Matemética, observa-se que a aprendizagem nao é satisfatéria, ou ndo responde as
expectativas dos alunos.

Tem-se observado uma reacdo de nossos alunos quanto a maneira com que €
trabalhada a matemética, ou seja, oslivros didéticos trazem situacdes prontas, ndo ha
uma contextualizacdo do que é apresentado, nem tdo pouco umarelacédo do contetido
com o cotidiano do aluno. Parecem duas realidades disjuntas, adaaulae adeforada
aula. Com isso, percebe-se que os objetivos do estudo se tornam vazios, sem
objetividade.

Baseado nos resultados obtidos através da pesquisa, quanto as tendéncias da
matemética para o inicio deste século, e ainquietude que tenho em relagédo as minhas
préticas em sala de aula, e, principalmente, na falta de motivagéo que os alunos tém
em rel ac8o a esta ciéncia, quando surgem questionamentos do tipo: Quem inventou a
matematica? Paraque estudar isso? Onde vou utilizar este conte(ido? Por que seensina
este ou agquele conteido?, acredito que a Histéria da Matematica possa vir a ser um
recurso de valia para ajudar aresponder estas indagacoes.

Tomando como referénciaasidéias anteriores, busquel investigar os professores
de Matematica da 22 CRE quanto ao uso da Histéria da Matemética em suas préticas
cotidianas. Considera-se significativa a sua contribui¢do através de métodos
pedagdgi cos adequados e interessantes para abordar determinados tépicos. Também,
observa-se que, nos Ultimos anos, adiscussdo rel ativa as potencialidades pedagdgicas
deste recurso tem se manifestado com certa freqiiéncia ndo somente em congressos,
mas também em pesquisas sob forma de dissertacdo ou tese. Portanto, segundo a
pesqui sa, fizemos a seguinte perguntaaos professores. ndo serianovamente maisuma
das “inovacBes’ aque o professor deveria se apegar ha esperanca de que seus alunos
aprendessem Mateméti ca e despertassem interesse pela mesma?

Num universo de 68 professores darede publicaque responderam o instrumento
de pesqui sa, verificou-se que 84% consideraram aHistériada M ateméti caum modismo,
13% consideraram que este contetido pouco contribui paraaabordagem dos contetidos
e apenas 3% acreditam que este recurso ndo € mais um “modismo” passageiro.
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GRAFICO 5 — A Histéria da Matematica como uma das tais “inovagées”
Fonte: A pesquisa.

Em setratando do mesmo questionamento feito num universo de 52 professores
darede particular, obtiveram-se as seguintes respostas, 88% consideram um modismo
e somente 6% consideram que este recurso possaVvir a ser um instrumento de apoio o
qual diz respeito a abordagem dos conteidos e ndo simplesmente algo passageiro.

Escolas Particulares
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GRAFICO 6 — A Histéria da Matematica como uma das tais “inovagdes”.
Fonte: A pesquisa.

O que se pode observar é que a maioria dos professores considera este assunto
relevante, atual, quanto a suareal potencialidade, porém acreditam que este recurso
serd mais uma inovagdo passageira no campo da Matemética, como tantas outras.
Partindo destaidéia, fez-se necessario averiguar se, mesmo sendo um modismo, estes
professores utilizam este recurso nas escol as de atuacéo.
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Escolas Publicas

GRAFICO 7 — O uso da Histéria da Matematica pelos professores.
Fonte: A pesquisa.

Escolas Particulares

Nao 54%

46% Sim

GRAFICO 8 — O uso da Histéria da Matematica pelos professores.
Fonte: A pesquisa.

Observa-se neste item (segundo a pesquisa) que mais de 50% dos professores
ndo trabalham a Histéria da Matemética, portanto, ndo utilizam este recurso nas suas
atividades em sala de aula. Contudo, destaca-se que agueles professores que fazem
uso deste recurso o justificam pelo fato de que o aprendi zado torna-se maisinteressante,
auxiliando nacompreensdo e entendimento das aul as, situando o contetido notempo e
contribuindo na relacéo dos mesmos com outras areas do conhecimento. Porém, os
demais justificam pelo fato deste contelido ndo ser relevante para o Ensino Médio,
pois 0 mesmo ndo consta nos curricul os escolares, sendo que paratal serianecessario
uma reformulagdo no mesmo. Também se pode destacar que h& professores que ndo
tém conhecimento do assunto, mas o consideram relevante quando eventualmente o
utilizam, naiintrodugo de alguns contetidos, principal mente como curiosidade.

Partindo dos dados anteriores, tem-se consciénciade que um curriculo dematemética
que se completa com sua histéria seria umatarefa dificil. A implantagdo de um curriculo
deste tipo exigiriaum bom conhecimento de HistériadaMateméticae, principalmenteda
postura dos professores, porque esses conduzem o ensino damesmaformacomo lhesfoi
ensinado, deummodo formalistae cléssi co, ou sgja, ndo estéo preparados paraas situacoes
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novas que aredidade atua exige, pois a maioria destes afirma néo estar preparado para
utilizar este recurso nos contelidos propostos pelo curriculo.

Tomando como referénciaosdados anteriores, questionou-seapossi bilidadede utilizar
aHistériada Matemética como gpoio no processo de ensino e gprendizagem damesma.

Na viabilidade de utilizar a Histéria da Matematica como recurso em sala de
aula, em um universo de 68 professores das escolas publicas, verificou-se que 80,9%
consideram viaveis, porque estainquietude de trazer este recurso paraasalade aula,
no caso a Histéria da Matematica, € mais recente e a escola publica conta com um
efetivo de professores mais jovens, isto €, recém-formados ou em curso.
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GRAFICO 9 — Viabilidade de utilizag&o da Histéria da Matematica.
Fonte: A pesquisa.

Na viabilidade de utilizar a Histéria da Matematica como recurso em sala de
aula, em um universo de 52 professores das escolas particulares, verificou-se que
somente 21% consideram viaveistrabal har com este recurso em suas préti cas, cabendo
a 64% a ndo necessidade de abordar este recurso.
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GRAFICO 10 — Viabilidade de utilizag&o da Histéria da Matematica.
Fonte: A pesquisa.
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Observando os dados dos gréficos acima, percebe-se que aHistériadaMatemética
como recurso didatico oferecido e utilizado nas escolas piblicas muito contribui para
que o professor possaavir relacionar suas préticas com os fatos historicos que deram
origem aos conteidos. No entanto, analisando as informagfes da pesquisa (escolas
particulares), verifica-se ando necessidade de abordar estes contelidos, por umaparte
consideravel de professores. Estefato pode estar relacionado anecessidade de“ vencer”
0 programa curricular da disciplina, o que é muito comum em escolas particulares
devido ao vestibular ou no considere importante este recurso no processo de ensino
e aprendizagem. Este fato pode estar relacionado ao tempo de formag&o académica
destes professores, ja que antes esta preocupacdo ndo era tdo acentuada. A escola
particular detém amaior parcela dos professores de Matemética com maior tempo de
atuacdo no magistério. Este fato pode também ser verificado na tabela 3, em que
13,5% dos docentes desta rede de ensino consideram o contexto historico indispensavel
na abordagem dos contelidos.

TABELA 1 — Opinido dos docentes quanto a relagéo da Histéria com suas praticas em sala de aula (escolas publicas).

Informacées N° Professores %
Os alunos precisam mostrar mais interesse/querem coisas prontas 2 29
O contexto histérico & indispensavel. Ele explica o nosso cotidiano 2 2,9
Deve servir como motivagdo para os alunos encontrarem solugées 17 25,0
Faz um elo entre o hoje e 0 passado, mostrando sua ligagéo através da

histéria. 25 36,8
N&o tenho conhecimento do assunto 6 8,8
N&o concordo com o uso da histéria, ndo ira contribuir para o

aprendizado. 2 29
O interesse deve partir da curiosidade do aluno 2 29
E importante somente para alguns contetdos 3 44
Aquisico do conhecimento 3 44
Na abordagem do assunto é possivel estabelecer relagdes com a

historia. 2 29
Faltam instrumentos (material de pesquisa) para esta introdugéo 4 59
Total 68 100,0

Fonte: A pesquisa.

Além dos conhecimentos inerentes aos fatos histéricos, éimportante conhecer o
gue os docentes pensam acerca darel agdo dahistériada Matemati ca com suas préticas
em salade aula, conforme tabela a seguir:
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TABELA 2 — Opinido dos docentes quanto a relagcéo da Histéria com suas praticas em sala de aula
(escolas particulares).

Informagdes N° Professores %

Relaciona os conteudos através do cotidiano, mostrando sua ligagéo 24 46,2
através da historia.

Depende das praticas dos professores 1 1,9
Os alunos precisam mostrar interesse, querem as coisas prontas 3 58
O contexto histérico é indispensavel. Ele explica o nosso cotidiano 7 13,5
Deve servir de motivag&o para os alunos encontrarem solugdes para 0s 5 9,6
problemas atuais

Nao tenho conhecimento sobre o assunto 5 9,6
A Histdria da Matematica nao é importante 1 1,9
O interesse deve partir da curiosidade dos alunos 3 58
E importante somente para alguns contetdos.Em sua introdug&o 2 38
Aquisigao de conhecimento 1 1,9

Total 52 100,0
Fonte: A pesquisa.

Ao analisar as tabelas, pode-se constatar que um ndmero consideravel de
professores acreditaque a Historiada Mateméticafaz um el o entre 0 hoje e o passado,
resgatando aorigem dos contetidos, servindo como fator de motivagao paraumamelhor
compreensdo e entendimento dos mesmaos, encontrando solucBes para aresolucéo de
problemas atuais, principalmente se estes sdo apresentados através do cotidiano,
mostrando sua ligagdo através da historia. Portanto, este contexto histérico pode
contribuir na compreensdo e entendimento dos contelidos propostos pelo curriculo
em nosso dia-a-dia.

Tomando como referénciaa opinido dos professores, verificou-se que ahistéria
€ um instrumento que pode favorecer a aprendizagem da matemética, melhorando a
compreensdo de conceitos eteorias estudadas. Também se percebe que areconstrugéo
tedrica dessa histéria, respeitando-se uma ordem cronol 6gica, permitiraao aluno dar
sentido a aprendizagem, evidenciando os obstécul os queirdo surgir na construgdo do
conhecimento.

Tomando como referéncia as consideracdes dos docentes quanto ao uso da
Historia da Matemética em suas aulas, questionou-se se estes buscam alternativas
para que os alunos conhegam os fatos que deram origem aos contetdos.
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GRAFICO 11 - Possibilidade dos docentes fornecerem subsidios para o aluno conhecer os fatos que
originaram os contetdos. Fonte: A pesquisa.
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GRAFICO 12 — Possibilidade dos docentes fornecerem subsidios para o aluno conhecer os fatos que
originaram os conteldos. Fonte: A pesquisa.

Observando os dados obtidos nos gréficos acima, percebe-se que os professores
recorrem ahistoriacomo umaalternativaparaque o al uno possa compreender melhor
o contetido do curriculo. O que parece uma incoeréncia nestas informagdes, pois
observa-se que, ao serem questionados quanto a utilizar este recurso, mais de 50%
dos docentes das duas redes de ensino ndo fazem uso deste instrumento em suas praticas
cotidianas. Em outro momento, (conforme gréfico 10), (escolas particulares) observa-
se que 0s mesmos justificam ndo ser necessario abordar estes contetidos.

Ao perguntar sobre a possibilidade de relacionar os fatos histéricos com os
respectivos contelidos, observa-se a preocupagdo dos professores em relagdo ao
curriculo, porque acreditam que acarretaria um aumento nos contetidos, dificultando
ainda mais a conclusdo dos contetidos minimos a serem trabalhados em cada etapa.
Com base nasinformactes obtidas, estes dados se verificam, pois 56% dos professores
das escolas publicas e 69% em escolas particulares acreditam que ndo é possivel,
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porque os fatos histéricos constituiriam um “novo contedido”, e ndo uma outraforma
de apresentar os ja existentes no curriculo, pois estes professores o consideram um
“modismo”, algo passageiro.

Escolas Publicas

MNao tenho
conhecimento
suficiente
22%

22% Sim

Nao 56%

GRAFICO 13 — Possibilidade de relacionar a histéria com os contetdos.
Fonte: A pesquisa.
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12% Sim

N&o 69%

GRAFICO 14 — Possibilidade de relacionar a histéria com os contetdos.
Fonte: A pesquisa.

Tomando como referéncia os dados anteriores, questionou-se aos docentes qual
a possibilidade de utilizar a Histéria da Matematica como recurso didatico no
desenvolvimento dos contetidos? Conforme a tabela abaixo, obteve-se 0s seguintes
resultados:
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TABELA 3 — Opini&o dos professores quanto a possibilidade da histéria como recurso didatico (escolas publicas).

Informagdes N° Professores %
Sim 1" 16,2
Né&o, sera sempre como conhecimento geral. 4 59
As aulas tornar-se-iam mais significativas e contextualizadas 12 17,6
Somente para introduzir um assunto, dar énfase ao conteudo. 13 19,1
N&o. Somente se o0s cursos de graduagéo dessem énfase a este

conteudo. 20 29,4
Depende exclusivamente do interesse do professor 3 44
Somente se este conteudo fizer parte do curriculo escolar 2 29
Sim, pois este conteido precisa despertar a curiosidade nos alunos. 1 15
Sim, mas isto sera um processo lento. 1 1,5
Tera efeito se for trabalhado corretamente. 1 1,5

Total 68 100,0
Fonte: A Pesquisa.

TABELA 4 — Opini&o dos professores quanto a possibilidade da histéria como recurso didatico (escolas particulares).

Informagdes N° Professores %
Sim 16 30,8
Né&o, sera sempre como conhecimento geral. 1 19
As aulas ficariam diferentes e atrativas. 2 38
As aulas tornar-se-iam mais significativas e contextualizadas. 5 9,6
Somente dando énfase na introducéo de alguns contetdos. 4 7,7
Néo. 7 13,5
N&o, somente se os cursos de graduagao dessem énfase a este

conteudo. 7 13,5
Depende exclusivamente do interesse dos professores. 8 15,4
Somente se este conteudo fizer parte do curriculo. 2 38
Total 52 100,0

Fonte: A pesquisa.

O padré&o das respostas aponta paraumaleve maioriaque ndo acredita ser possivel
introduzir os contetidos de Histériada M ateméticano curricul o. Pode-se concluir que
a falta de conhecimento do assunto é um dos principais obstaculos, pois estes ndo
foram trabal hados na formagao académica do professor, portanto ndo esta preparado,
ou porgue o considera como um conhecimento geral (conforme gréficos 19 e 20),
principalmente paraintroduzir os contetidos do curriculo, mesmo porque este assunto
nado consta no curriculo das escolas. Neste questionamento, observa-se também que
alguns docentes destacam que este assunto somente seraabordado se houver interesse
do professor, ou sgja, se este considerar relevante paramelhor compreender o contetido
proposto, portanto o enriquecimento da motivagdo do aluno estd4 ao encargo do
professor.
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Ao se perguntar sobre anecessidade dos professores de matematica conhecerem
a histéria desta disciplina, ou sgja, a histéria dos contelidos que estdo na proposta
curricular vigente em suainstituicéo, as respostas obtidas foram 56% escolas publicas
e 54% escolas particulares para sim e 44% e 56% para ndo, respectivamente.

Escolas Publicas

Nao 56%

44% Sim

GRAFICO 15 — Necessidade de o professor conhecer a Histéria da Matematica.

Escolas Particulares

Néao 54%

46% Sim

GRAFICO 16 — Necessidade de o professor conhecer a Histéria da Matematica.

Com base nasinformagfes obtidas, verifica-se que este dado € bastante rel evante,
pois demonstra que os professores consideram, em maioria, pouco significativa a
necessi dade de se conhecer aHistériadaMatemética, pois esta histdria pode propiciar,
tanto a professores quanto a alunos, um entendimento mais claro dos aspectos da
educacdo matematica, propiciando um entendimento mais eficiente desta
ciéncia.(ESTRADA, 1993, p.20).

Sabemos que osfatores de ndo trabal har aHistériada M atemati canaapresentacdo
dos contetidos esta intimamente relacionado com a formag&o académica, pois 0s
professores, principal mente das escolas particulares, tém mais tempo de atuagdo no
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magistério (gréfico 2), ou questdes relacionadas aum curricul o rigido, até mesmo por
comodismo, como afirmam alguns professores segundo a pesquisa. Portanto,
questionou-se quanto a possibilidade das instituigdes onde trabalham oferecerem
condi¢Oes e oportuni dades aos docentes pararesgatarem estes conte(idos, jaque quando
isso acontece, ndo ocorre de maneira adequada.
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GRAFICO 17 — Possibilidade de resgate da histéria através de cursos, seminarios.
Fonte: A pesquisa.
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GRAFICO 18 - Possibilidade de resgate da histéria através de cursos, seminarios.
Fonte: A pesquisa.
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Com base nos dados acima, observa-se que, em suagrande maioria, asinstituicdes
ndo apostam neste recurso, portanto, mesmo que este apareca nos PCNs como uma
dastendéncias para o ensino e aprendizagem damatematica, isso tem se verificado de
uma forma bastante timida nas duas redes de ensino. Observa-se também que, em sua
grande maioria, ainstitui¢do superior ndo tem demonstrado empenho em introduzir a
Historiada M ateméti caem seus cursos de graduacao, o quedificultamaisaindareverter
este quadro. O fato desta disciplinando ocorrer nos cursos de formagéo de professores
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de Matemética ndo € caracteristico sd do Brasil, mas de todo o mundo. (NOBRE, S.
[l Encontro Internacional de Matematica, 2005, Canoas-RS).
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GRAFICO 19 — A Histéria da Matematica na formag&o académica.
Fonte: A pesquisa.
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GRAFICO 20 — A Histéria da Matematica na formac&o académica
Fonte: A pesquisa

Comparando os gréficos acima, verifica-se que 38,2% (publica) e 34,6%
(particular) tiveram contato com os fatos que deram origem aos contelidos em sua
formacdo, porém, observa-se que 55,8% dos professores da rede particular ndo
trabalharam este conteldo, o que é consideravel, pois a concentracdo de docentes
nesta rede de ensino tem mais de 20 anos de atividade profissional, fato bastante
relevante, pois as discussdes relativas a Histéria da Matemética tem-se verificado
mai s recentemente em livros didaticos, propostas curriculares, congressos, etc...
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DOSRECURSOSUTILIZADOS PELOS PROFESSORES
PARA A EXECUCAO DE SUASAULAS

Sabe-se que os livros didaticos ocupam um espaco amplo na elaboragéo e
execucdo das aulas, pois se acredita que ele funciona como um instrumento, modelo
padréo, naconducdo do processo de ensino e aprendizagem (ALVES, 1984). Tomando
como referénciaestas consideragdes, questionou-se a possibilidade dautilizagdo deste
recurso e se 0s mesmos sao significativos em suas préticas cotidianas.
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GRAFICO 21 - O uso dos livros didatico pelos professores das escolas publicas.
Fonte: A pesquisa.
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GRAFICO 22 — O uso dos livros didatico pelos professores das escolas particulares.
Fonte: A pesquisa.

60 Acta Scientiae, v.9, n.1, jan./jun. 2007



No instrumento de pesqguisa, constatou-se que mais de 50% dos entrevistados
consideram o livro didético importante, mas ndo ha um livro padréo, séo vérios
livros consultados. Este dado é bastante relevante, pois podemos constatar que os
professores acreditam, em sua grande maioria, que os livros didéticos continuam
sendo um elemento norteador do professor em suas atividades, conduzindo o processo
de ensino em nosso pais.

CONCLUSAO

Nestaandlisefina, verifica-se que aprobleméticalevantadando representaapenas
uma questdo de pesquisa, mas uma preocupacdo de muitos envolvidos com a
Matemética: Como étrabal hado aHistoriadaMateméticaem salade aula, e em especial
nas escolas publicas e privadas de Ensino Médio da 22 CRE?

Podemos perceber que muitas dasjustificativas paraas dificuldades deintroduzir
este recurso sdo oriundas de uma aprendizagem descontextualizada, de um ensino
mecanicista, proveniente de uma formagao com estas caracteristicas. Esta prética de
ensino repercute em uma aprendizagem que ndo é capaz de estabel ecer relagdes com
outros conceitos e téo pouco dar sentido ao que esté sendo trabal hado.

Quando questionamos os docentes quanto ao uso da Histériada Mateméticaem
suas praticas, verificamos que 0s mesmos consideram este recurso importante, mas
ndo tém o habito de utiliz&-lo em suas abordagens. Este fato € justificado por ndo
estarem preparadas para utilizar este recurso € 0 mesmo néo constar nos curricul os
escolares, bem como também haver faltade material paraauxilia-losadesenvolver tal
proposta.

Quanto ao recurso Histériada M atemética, constatou-se que, ao longo dos Ultimos
anos, vem ganhando espaco, embora bastante timido em rel agéo aos diversos contelidos
do curriculo de Matemética. Este fato se verifica através de bibliografias de
matematicos, curiosidades. Segundo Groenwald, 2004 e D* Ambrosio, 1999, entre as
propostas mais rel evantes para o ensino daMateméticaem salade aulafaz-se presente
aHistériada Matemética, sendo esta uma tendénciaforte como fator de motivacéo e
caminho para esclarecer a origem dasidéias matematicas.

Tem-se consciénciade que desenvolver um curriculo de Matematica que utiliza
aHistoriadaMatematicaem todos os momentos ndo é umatarefafacil. A implantagéo
deum curricul o destetipo exigiriaum bom conhecimento do assunto. Segundo (Nobre
2005) o que se pode observar é que adisciplinade HistoriadaMateméti cando aparece
com freguiéncia nos cursos de formacao de professores de Matematica, sendo que em
muitos cursos esta disciplina é deixada de lado porque faltam profissionais. Mas se
nado houver a disciplina, como o aluno val ter contato com a histéria?

Outro fator consideravel éapropriaposturado professor. Estetransmite o ensino
damesmaformaquelhesfoi ensinado, ndo hdum aperfeicoamento. Como serapossivel
exigirmos recursos atualizados, se o profissional néo estapreparado paratal mudanca,
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0u sgja, peca por uma continuidade de um ensino descontextualizado, de umaforma
tradicional e classica.

Portanto, trabalhar ahistériaconstitui um fator que contribuiu paraamotivagéo
do aluno, despertando o interesse pel o contelido que esta sendo ensinado, evidenciando
a ligacéo entre os diferentes ramos do conhecimento e a razéo da existéncia de
determinados contetidos. Nao se trabalha somente o resultado, mas como se chega a
ele, ai estamos fazendo histdria, ensinando Matemética, consegiientemente fazendo
Educacéo.
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