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RESUMO

O presente artigo pretende apresentar consideracdes sobre a identificacdo do discurso direto em
producdes textuais de criangas alfabetizandas, a partir dos resultados de uma pesquisa que buscou
estabelecer a psicogénese do sistema formal de apresentacgdo textual, em uma perspectiva de letramento.
A pesquisa foi efetuada com 1035 criancas de 39 municipios do estado do Rio Grande do Sul e de
diferentes redes de ensino, a partir de entrevistas individuais pelo método clinico-critico piagetiano,
por meio da solicitacdo de escrita de uma histéria dada. Os resultados evidenciam que a psicogénese
da identificacdo do discurso direto vai desde os casos preliminares (com auséncia de necessidade de
utilizacdo deste discurso), até o subnivel 1A (com atualizagbes acontecendo dentro da norma con-
vencional), passando por estagios intermediarios, em que estiveram presentes pseudonecessidades e
pseudo-impossibilidades.
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ABSTRACT

The present paper intends to offer considerations in relation to the identification of direct discourse in
textual productions of children in the literate process, from the results of the research that tried to establish
the psychogenesis of the formal system of textual presentation, in a literacy perspective. The research were
carried on with 1035 children from 39 cities from the state of Rio Grande do Sul, coming from different
teaching institutions, through personal interviews, by the clinical-critical method of Piaget, which were
requested a writing production concerning a story given. The results of the study show that the psychogenesis
of the direct discourse starts out from preliminary cases (without the need of the use of this discourse), up
to the level 1A (with updatings taking place whitin the conventional norm) going through intermediate
stages in which pseudo-necessities and pseudo-impossibilities were presented.

Key words: identification of direct discourse, psychogenesis, pseudo-necessities and pseudo-impossibilities.

INTRODUCAO

Nosso objetivo, com o presente artigo, é re-
latar os resultados de uma pesquisa que procu-
rou estabelecer a psicogénese da identificacdo
do discurso direto em producdes textuais por cri-
ancas alfabetizandas. Tentamos descobrir como
acontecia o processo de apropriacdo da identifi-
cacdo do discurso direto e quais eram 0s proce-
dimentos que as criancas utilizavam durante este
processo. Por acreditarmos que o conhecimento
de resultados de pesquisas sobre a producao tex-
tual de criancas alfabetizandas é determinante
para uma atuacdo docente mais eficiente, ao fi-
nal do artigo, tecemos consideracdes sobre as
implicacdes desta pesquisa para a alfabetizacéo.

Antes de apresentarmos o0s resultados da pes-
quisa é preciso explicitar o seu contexto. Foi ana-
lisando os textos produzidos por criancas
alfabetizandas que nossa atencéo voltou-se para
o sistema formal de apresentacéo textual, ou seja,
para a forma como as criangas apresentavam seus

textos. Efetuamos uma série de levantamentos
nestes textos e observamos que as produgdes tex-
tuais se encontravam em diferentes niveis do ponto
de vista de uma apresentacdo textual.

Surgiu, entdo, a seguinte questdo: Haveria
uma psicogénese do sistema formal de apresen-
tacdo textual? Com esta preocupagdo em men-
te, empreendemos uma pesquisa cujo foco foi a
aquisicdo da linguagem escrita, considerando-a
do ponto de vista da teoria psicogenética
(PIAGET, 1990), mais o aporte da linguistica
textual (FAVERO & KOCH, 1994).

O objetivo geral da pesquisa foi “estabelecer
a psicogénese do sistema formal de apresenta-
cdo textual”, buscando compreender como a
crianca imprimia “indicios” (CHARMEUX,
1994) no seu texto e como 0s interpretava no
texto do “outro”. Por “sistema formal de apre-
sentacdo textual” entendemos o sistema que
engloba todos os aspectos que concernem a for-
ma de apresentacdo de um texto (FERREIRO
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& TEBEROSKY, 1985), menos a ortografia: pon-
tuacdo, letras mailsculas, separacdo entre as
palavras e as frases, margens, paragrafos e linhas
novas, identificacdo do discurso direto, tracado
de letras e linhas, titulo, translineacdo e
diagramacdo textual, os quais denominamaos
“aspectos formais”.

A perspectiva de producdo/interpretacao
textual que norteou esta pesquisa insere-se, de
maneira ampla, na concepcdo de “letramento”
(MATENCIO, 1994), compreendendo a crian-
¢a como um “sujeito ativo” (FERREIRO, 1995),
ao mesmo tempo leitor e escritor, produtor e
interpretador de textos, protagonista de uma
relacdo interativa e criativa com o texto
(KAUFMAN, 1994). Dentro desta perspecti-
va, 0s aspectos formais sdo componentes do tex-
to e, por este motivo, absolutamente necessa-
rios para a producdo de sentido por parte do
escritor/produtor e do leitor/interpretador des-
te texto. Em funcdo disto, tornou-se necessa-
rio compreender como ocorre, do ponto de vis-
ta psicogenético, a interacdo da crianca com
0s textos, tanto do ponto de vista da escrita/
producdo quanto da leitura/interpretacdo tex-
tuais. Esclarecemos que, no presente relato,
iremos nos concentrar nos resultados referen-
tes a um aspecto da escrita/producédo textual,
gual seja, a identificacdo do discurso direto.
Apresentaremos, a seguir, 0 material e 0s mé-
todos utilizados nesta pesquisa.

MATERIAL E METODOS

As informacdes foram levantadas com 1035
criangas, meninos e meninas, de 12 e 22 séries
do Ensino Fundamental, de 39 municipios do
Rio Grande do Sul, das diferentes redes de ensi-

no (estadual, municipal e privada), por meio de
entrevistas individuais, pelo método clinico-cri-
tico de PIAGET (198?)®), de modo a favorecer
0 respeito ao “sujeito” que constroi o conheci-
mento (PIAGET, 1980), no caso, a crian¢a no
seu processo de letramento, solicitando-se a es-
crita de uma histdria dada®’, tendo-se assistido
todo o processo de producdo do texto por parte
de cada uma das criancgas entrevistadas.

Para andlise dos resultados foram utilizadas
duas instancias explicativas (ambas de Piaget),
decorrentes dos objetivos especificos. A primei-
ra diz respeito ao desenvolvimento cognitivo,
para analisar como acontece 0 processo de cons-
trucdo do conhecimento sobre o sistema formal
de apresentacdo textual, inserindo-o dentro de
um plano mais global de desenvolvimento
(PIAGET, 1980). A segunda é concernente a
construcdo dos “possiveis”, tratando de compre-
ender as condutas que ddo conta das estratégi-
as/procedimentos inventivos das criangcas em
busca de sentido para os “indicios” (aspectos
formais) presentes no texto, bem como dos mo-
dos particulares que levam a construcdo do sis-
tema formal de apresentacdo textual (PIAGET,
1985, 1986b).

Os resultados serdo apresentados com classi-
ficacBes por niveis de desenvolvimento. Estas
classificacdes decorrem da metodologia
piagetiana. Busca-se “compreender 0S processos
do conhecimento cientifico em funcdo do seu de-
senvolvimento ou mesmo da sua formacéao.” (O
grifo é nosso!) (PIAGET, 1980, p. 64). Assim, 0s

5 N&o consta a data de publicagédo no original.

5 A histéria contada as criancas foi a seguinte: ALMEIDA,
Fernanda Lopes de. Luciana e a bolsinha nova. 3.ed. Séo
Paulo: Atica, 1994. 32p.
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niveis de desenvolvimento ndo sdo meramente
classificatérios. O que se procura estabelecer é
0 processo em si. Nessa busca, é a classificacdo
em niveis de desenvolvimento que permitira
determinar este processo.

RESULTADOS E
DISCUSSAO

Apresentamos, a seguir, os resultados gerais
da pesquisa, ou seja, 0s niveis de desenvolvi-
mento que estabelecemos para a psicogénese do
sistema formal de apresentacdo textual:

& casos preliminares. Acontece a auséncia de
necessidade de utilizacdo de um sistema
formal de apresentacdo textual.

 subnivel 1A. H& um inicio de sensibilida-
de a existéncia/necessidade de utilizagdo
de um sistema formal de apresentacdo
textual. A crianca desconhece a conven-
cdo. Estdo presentes pseudonecessidades
e pseudo-impossibilidades.

 subnivel 1B. Maior sensibilidade a utiliza-
c¢do do sistema formal de apresentacdo tex-
tual. Inicio do dominio da convencdo. Ini-
cio da liberacdo das pseudonecessidades e
pseudo-impossibilidades.

& subnivel I1A. Acontece uma maior auto-
nomia na utilizacdo do sistema formal de
apresentacdo textual, com exploracdo das
possibilidades abertas pelo dominio da
convencéo.

Foi possivel determinar esta mesma
psicogénese nos mais diversos aspectos formais
investigados, ja& mencionados. Isto quer dizer que

cada psicogénese especifica, parte do sistema
formal de apresentacdo textual, segue 0s mes-
mos niveis de desenvolvimento do sistema como
um todo. Como o foco deste artigo é a identifi-
cacdo do discurso direto, apresentaremos, a se-
guir, os niveis de desenvolvimento que estabe-
lecemos para a psicogénese da identificacéo
deste discurso.

Em pesquisa anterior (STEYER, 1998), ja ti-
nhamos estabelecido o0s niveis de desenvolvi-
mento para a psicogénese da identificacdo do
discurso direto. Como o universo era bastante
restrito (91 criancas de uma escola publica es-
tadual de Porto Alegre/RS), optamos por esten-
der o universo de modo a coletarmos mais infor-
mac0Oes tentando investigar o maior nimero pos-
sivel de possibilidades de encontrarmos aspec-
tos ndo observados na pesquisa original. Assim,
0s niveis de desenvolvimento da pesquisa origi-
nal foram a base para a classificacdo dos textos
das 1035 criangas da presente pesquisa.

Em nossa andlise do sistema formal de apre-
sentacdo como um todo, observamos uma série
de estratégias/procedimentos que remetiam a
exploracdo dos “possiveis”.

No inicio desta exploracdo, observa-se que sdo
reduzidas as estratégias/procedimentos que a cri-
anca inventa para dar conta dos aspectos formais,
pois ela fica limitada pela primeira alternativa que
a ela se apresenta. Piaget detectou esta limitacdo
e chamou-a de “pseudonecessidade”: “crenca mo-
mentanea de ser uma escolha atual a Unica valida”
(1986b, p.104). Assim, no subnivel 1A, a crianca
admite que s6 ha uma Unica alternativa possivel
para a apresentacdo do texto, o que, para o obser-
vador externo, acaba se configurando como uma
alternativa “pseudonecessaria”’, uma vez que ou-
tras também seriam possiveis. Uma limitacdo com-
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plementar da primeira, a “pseudo-impossibilidade”
(PIAGET, 1985, p.31), caracteriza-se por uma im-
posicdo de “interdi¢des” (PIAGET & GARCIA,
1987, p.67). Neste caso, no seu contato com 0s
“observaveis” (PIAGET, 1985), a crianga cré en-
contrar “impossibilidades” em atualizar esta ou
aquela opcdo (embora as possa reconhecer), blo-
gueando, mais uma vez, a formagdo de possibili-
dades alternativas de apresentacdo do texto.

Uma explicacdo para esta fase pode ser a de
gue, em funcdo do “egocentrismo” (PIAGET,
1986a), a crianca limita a exploracdo de inven-
¢Bes e novas possibilidades. Devido ao sentimen-
to subjetivo de certeza (“certezas subjetivas”),
de que é tributaria esta exploracdo, advém o
fato de que o Unico observavel é o Unico possi-
vel. E neste contexto que se configura, de ini-
cio, a auséncia de capacidade inventiva da cri-
anca, a primeira solugdo que ela encontra sen-
do aquela que “deve ser”.

Com o principio da liberagdo das
pseudonecessidades e das pseudo-impossibilidades
no subnivel 1B, tem-se um inicio de abertura para
0S novos “possiveis” através de sucessdes
analdgicas, com a exploracdo do “mais de um”
(como se vera com relacdo a identificacéo do dis-

curso direto). A exploracdo através das “suces-
sBes analdgicas” se dd quando a crianca procede
apenas “por meio de uma analogia que retém do
primeiro” elemento “um carater qualquer X, intro-
duzindo ao mesmo tempo uma modificagdo x'”
(PIAGET, 1985, p.23). Em funcdo disto, a
abrangéncia dos “possiveis” na crianca ainda é
muito limitada. Mas, no subnivel 1I1A, completa-
mente liberada das pseudonecessidades e das
pseudo-impossibilidades, a crianca chega a con-
ceber um conjunto de possiveis quando “diversos
possiveis a serem atualizados sdo simultaneamente
antecipados” (p.11).

Analisando os textos produzidos pelas crian-
cas, chamou-nos a atencdo de que parecia ha-
ver procedimentos que tinham a ver, exatamen-
te, com a exploracdo dos “possiveis”. E, além
disso, em nossa analise dos textos das criancas,
observamos, ainda, que parecia haver diferen-
tes formas possiveis de registro dos dialogos, que
denominamos de:

narracdo (NAR). Quando ocorre apenas
a mencao a ocorréncia de uma situacéo
de dialogo, mas ela ndo é explicitada.
Apresentamos um exemplo deste tipo de
mencao (Figura 1).

Figura 1

discurso indireto (DI). Quando a fala ndo
é visivel, mas informada pelo narrador.
Acontece a presenca do verbo dicendi,

geralmente na 32 pessoa, com 0 uso de
conectores, como que, para, entre outros
(Figura 2).
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Figura 2

auséncia do verbo dicendi e dos sinais de
existéncia de um dialogo (Figura 3).

discurso semi-direto (DSD). Quando a
fala mescla-se com a do narrador, com

Figura 3
discurso direto (DD). Quando a fala das

personagens é visivel. O dialogo é indi-
cado pelo verbo dicendi e/ou sinal de pon-

y
A X XA

tuacdo (dois pontos e travessao) e mudan-
¢a de linha (com recuo do paragrafo) (Fi-
gura 4).
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Surgiu, entdo, mais uma questao: Seria possi-
vel estabelecermos relacBes entre a exploracdes
dos “possiveis” e as diferentes formas de registro
dos dialogos? Ou, escrevendo de outra maneira,
a exploracdo dos “possiveis” poderia estar deter-

minando as formas de registro dos dialogos?

Figura 4

Assim como ja haviamos observado com re-
lacdo aos demais aspectos formais investigados,
era nossa hipotese que o registro dos dialogos
nas producdes textuais das criancas
alfabetizandas entrevistadas estaria sendo de-
terminado pela exploracdo dos “possiveis”. Va-
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mos entdo, sem mais delongas, passar a apresen-
tacdo da psicogénese da utilizacdo do discurso
direto enfatizando os procedimentos que a ca-
racterizam:

& impossivel classificar. Tivemos uma série de
textos que foram classificados nesta ca-
tegoria. Foram os seguintes: T1: textos pré-
silabicos (Figura 5); T2: textos formados
por palavras soltas que a crianca escrevia
de memdria sem relacdo com a histéria
narrada ou textos em que a crianca havia

apenas desenhado (Figura 6); e T6: fo-
Ihas s6 com o nome da crian¢a (Figura
7). Estes tipos de textos ndo podiam ser
classificados por motivos Gbvios.

& casos preliminares. No inicio do processo,
no primeiro nivel de desenvolvimento, te-
mos 0s textos nos quais a crianga ndo faz
qualguer mencéo a existéncia de dialo-
gos na histdria narrada, ou seja, nos quais
a crianca ndo tem qualquer nocao de uti-
lizacdo do discurso direto (Figura 8).

1 -
Coaweew0RES

M4

pavifL

e, ot i g

Figura 5 Figura 6

Uma observacdo importante. Optamos por
criar representactes graficas de cada um dos
niveis de desenvolvimento, apresentadas, a
seqguir, ao lado esquerdo da imagem
digitalizada do texto exemplo. A proposta foi
tentar abstrair do texto propriamente dito e
procurar uma representacao que fosse geral o
suficiente para englobar qualquer tipo de texto
(independentemente do tipo de letra utiliza-
do, se cursiva ou script, da organizacdo das
linhas dentro da horizontalidade, e assim por
diante). Consideramos que a representacdo

Figura 7 Figura 8

adotada atingiu os objetivos.

& Subnivel 1A. Aparece a pseudo-impossibili-
dade “é impossivel registrar o discurso di-
reto”. A crianca apenas narra 0 aconteci-
mento de eventos envolvendo didlogos
(com a presenca dos verbos dicendi, sendo
que, no texto exemplo, aparecem 0s ver-
bos “chorar” e “contar”), mas nao aceita
registrar o dialogo propriamente dito (Fi-
gura 9, representacdo, e Figura 9, a ima-
gem digitalizada do texto exemplo).
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XXXXXXXXX
XXXXXXXX

XXXXXXXXX
XXXXXXX

XXXXXXXX

Figura 9

& Subnivel IA-IB. E um periodo de tran-
sicdo. A crianca ja registra os dialo-
gos, mas ainda ndo utiliza o discurso
direto, adotando o discurso semi-di-

XXXXXX XXX
XXXXXXXX
XXX XXXXX
P(xxxxxx]

XXXXXXXX

—

Figura 10

Figura 9’

reto. Aparecem, entdo, o discurso
semi-direto e a narragdo (Figura 10,
representacdo, e Figura 10’, imagem
do texto).

Figura 10’
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& Subnivel IB. Inicio da liberagdo da pseudo-
impossibilidade “é impossivel registrar o
discurso direto”. A criancga inicia o regis-
tro dos didlogos, com a utilizacdo do dis-
curso direto, mas ainda de forma ndo con-
vencional, ou seja, sem diferenciacdo do
didlogo do restante do texto. De inicio,

apresentamos um detalhe do texto exem-
plo em que aparecem o inicio do dialogo
“Minha bolsa” e o final do restante do tex-
to “chorar”, sem qualquer diferenciacéo,
como a pontuacdo, por exemplo (Figura
11). Em seguida, o texto exemplo (Figura
12, representacdo, e Figura 12’, a imagem).

XXX XXXXX

XXXXXXX
XXXXXXXX

Figura 12

Subnivel IB-IIA. E um nivel de transicio
com a abertura para alguns possiveis,mas nao
para todos. Isto quer dizer a crianga ja identi-
fica o discurso direto de forma convencional,
mas ndo em todas as situacdes necessarias. Ela
ja se preocupa em diferenciar o discurso dire-

&, CIR HL e P> AL
CHr O Lo« N Fum D>
O eolo T LYV NN 27 ey a2
XXXXXXXXX iy
XXXXXXXX o

Figura 12’

to do restante do texto utilizando sinais de
pontuacdo, troca de linha com ou sem o re-
cuo do paragrafo e caixa alta na primeira le-
tra da primeira palavra do didlogo, mas néo
consegue fazé-lo para todos os registros (Fi-
guras 13 e 13').
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XXXXXXXX
XXXXHXXX?)
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XXXXXXXX

Subnivel 1IA. Abertura para 0s muitos possi-
veis, com total diferenciacdo do discurso direto
do restante do texto, em todas as situacbes ne-
cessarias. Destaca-se a presenca de situagdes de

Figura 13

XXXX XXX XX
XXXXXXXX
XXXX

- Xxxxxx!]
XXXXX XXX

Figura 14

A rramiran. gamhan e acconlnn. A nus

Figura 13’

narracdo e de utilizacdo do discurso indireto,
evidenciando que a crianga consegue utilizar
diferentes formas de registro dos eventos de di-
alogo (Figuras 14 e 14").
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Figura 14’
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Apos a apresentacdo dos subniveis e de exem-
plos representativos, trazemos uma tentativa de en-
globar estes subniveis em um “diagrama” Uinico para

CASQOS PRELIMINARES

SUBNIVEL IB

XXXXXXXXX
XXXXXXXX

oo B xloxx | Dxxxxx )
XXXXXXX

SUBNIVEL IA

SUBNIVEL IB -1IA

XXXXXXXXX
XXXXXXXX
XXXXXXEX__[2)
— [- HXXXXXX El]
XXXXXXXX

que fique registrado, de forma visual, como se daria
a psicogénese da identificacdo do discurso direto.
O diagrama, entdo, é o seguinte (Figura 15):

SUBNIVEL IA -1B

XXXXXXXXX
Shan I XXOXXXXXX
XXXXXXXXX
“oso [[xxxxxxx ]]
T Peeceeeed

SUBNIVEL IIA

XXXXXXXXX
XXXXXXXX
XXXXXXEX__[2)
foXxxxxx (1]
XXXXXXXX

Figura 15

A apresentacdo do Diagrama permite uma
visualizacdo da psicogénese da identificacéo
do discurso direto que ficou assim determi-
nada:

& casos preliminares. Acontece a auséncia da
nocao de utilizacdo do discurso direto.

& subnivel IA. Ha um inicio de sensibili-
dade a presenca de dialogos nos textos.
A crianca desconhece a convencgao. Es-
tdo presentes pseudonecessidades e
pseudo-impossibilidades.

& subnivel I1B. Maior sensibilidade a pre-

senca de dialogos nos textos. Inicio do
dominio da convencdo. Inicio da libe-
racdo das pseudonecessidades e pseudo-
impossibilidades.

& subnivel 11A. Acontece uma maior auto-
nomia na identificacdo do discurso dire-
to, com exploracéo das possibilidades aber-
tas pelo dominio da convencao).

7 Supbe-se que haja uma continuidade deste desenvolvi-
mento, em diregdo aos subniveis IIB e Ill. Entretanto, em
fungdo da faixa etaria investigada, estes dois subniveis
ndo foram encontrados na presente pesquisa.
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A tabulacédo dos resultados apresentados pe-

las criancas é a seguinte (Tabela 1):

Tabela 1- Psicogénese de discurso direto

I.CLASS. | C.PREL. 1A IA - 1B 1B 1B - 1IA IIA_ | TOTAIS
Meninos 144 82 117 27 99 36 0 505
Meninas 98 101 105 33 128 63 2 530
Total 242 183 222 60 227 99 2 1035
Total % 23,38 17,68 | 21,44 579| 21,93 9,56 | 0,19 100
12 Série 238 115 69 27 44 7 0 500
23 Série 4 68 153 33 183 92 2 535
Total 242 183 222 60 227 99 2 1035
Total % 23,39 17,68 | 21,44 579] 21,93 9,56 | 0,19 100

Os resultados trazem evidéncias para os se-
guintes aspectos:

1) Néo ha, grosso modo, diferencas signifi-
cativas entre meninos e meninas, pois tanto
meninos quanto meninas apresentaram textos
convencionais assim como deixaram de fazé-lo.

2) As criangas da 12 série apresentaram tex-
tos classificados nos niveis mais basicos, concen-
trando-se 70,6% entre impossivel classificar e
casos preliminares, isto é, textos em que ndo ha
gualquer mencdo a presenca de dialogos e 13,8%
no subnivel 1A, em que os dialogos sdo apenas
narrados. Observa-se, contudo, que houve cri-
ancas de 12 série que registraram os dialogos,
sendo que alguns, inclusive, convencionalmen-
te (1,4%), mesmo que ndo em todas as situa-
¢Oes necessarias. Isto que dizer que criancas de
12 série tém condicBes de compreender e utili-
zar convencionalmente o discurso direto, mes-
mo gue a esmagadora maioria ainda nao o faca.

3) Quanto as criancas da 22 série, a tendén-
cia é uma concentracdo em niveis mais elabora-

dos do que na 12 série, a saber, 28,5% no subnivel
IA e 34,2% no subnivel IB. Mesmo assim, ape-
nas 2 das 535 criangas de 22 série (0,19%) apre-
sentaram textos no subnivel I1A. Estes resulta-
dos evidenciam que as criangas de 22 série com-
preendem mais 0 processo de identificacdo do
discurso direto do que as criancas de 12 série, a
ponto de apresentarem textos convencionais.
Parece, contudo, que o registro convencional
do discurso direto ainda Ihes traz problemas como
mostram os 17,1% de criancas que o apresenta-
ram, mas ndo em todas as situacdes necessarias
(subnivel 1B-11A).

4) Destaca-se, ainda, que, dentre as 1035
criangas entrevistadas, 68,3%, mais da metade
das criangas do nosso universo, ainda se recusa
a registrar o discurso direto. Este resultado traz
evidéncias que levam a supor o qudo dificil é o
processo de liberacdo da pseudo-impossibilida-
de “é impossivel registrar o discurso direto”,
mesmo entre criancas de 22 série (34,7%).

A partir dos resultados apresentados acima,
surge a questdo: Quais sao as implicacGes para
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a Alfabetizacdo que poderiam advir de uma pes-
quisa que procurou estudar a psicogénese da
identificacdo do discurso direto?

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se que a psicogénese do siste-
ma formal de apresentacdo textual é definida por
uma tensdo entre a imposicao do sistema formal
de apresentacdo textual pelo meio social (profes-
sora, familia/comunidade, portadores de texto) e
a construcdo gue a prépria crianca precisa efetu-
ar para se apropriar dos aspectos formais, torna-
se importante favorecer a exposicdo da crianga a
linguagem escrita (0s “observaveis™), tanto no que
se refere a recep¢do guanto no que concerne a
producédo textuais.

O processo de construgdo do sistema formal
de apresentacdo textual é ativo. As criangas
se empenham em utilizar os aspectos formais e
em interpretar o seu uso pelo “outro”. E preci-
so atentar mais para este “sujeito cognoscente”,

(Era o Grilo que, como voets sabem,
vive bancando a consciéncia dos
outros, desde aquele caso com

o Pindquio).

O Homenm caiu em si,
abaixou-se rapido, apanhou
um grande pedregulho, foz
pontaria e pimba! Acertou
bem no olho do Urso,

que largou o Cachorro,

J urrando de dor, para
esfregar o olho machucado
com as duas patas.

Figura 16

A primeira modalidade, isto €, 0 uso exclusivo
da narracdo pode reforcar a crenga pseudo-impos-
sivel das criancas de que “é impossivel registrar o

procurando compreender como a crianca pen-
sa e porque ela pensa como pensa. Esta aten-
¢do resultaria em uma nova postura em sala de
aula, quando entdo se buscaria desafiar a cri-
anca a interagir com este sistema nas situa-
¢cBes mais variadas possiveis. Por exemplo, con-
siderando que as criancas “adoram” ouvir his-
térias, qguando as professoras as lerem para elas,
poderiam aproveitar os livros de literatura in-
fantil e explora-los do ponto de vista também
da identificacdo do discurso direto. Estes li-
Vros sao muito ricos na apresentacdo de tais
aspectos e diferentes livros permitem a explo-
racdo de diferentes recursos para a identifica-
cao do discurso direto.

Este aspecto merece um comentario. Em nos-
sa exploracdo dos livros de literatura infantil,
observamos que héa edi¢bes que utilizam, ape-
nas, o recurso da narracdo (Figura 16) ou o dis-
curso semi-direto, sem a presenca do verbo
dicendi (Figura 17)®), enquanto que outras apre-
sentam o registro do discurso direto de forma
convencional®) (Figura 18).

O Homem abragou-se ao
Cachorro ferido:

— Cachorro querido! Vocé
arriscou a propria vida para
me defender e me salvar!
Obrigado, amigdo!

Figura 17 Figura 18

8 BELINKY, Tatiana. Quatro amigos. 2.ed. S&o Paulo :

Paulinas, 1990.

9 CINDERELA. S&o Paulo : Didatica Paulista, s.d. (Colegédo
Bibeld)

Revista de Iniciagdo Cientifica da ULBRA - 2006



170

discurso direto”. Em funcdo disto, faz-se necessario
explorar com as criancas diferentes tipos de livros,
com diferentes formas de apresentacdo do registro
do discurso direto (como na terceira modalidade),
principalmente se houver intencdo, por parte da
professora, de abalar as “certezas subjetivas” das cri-
ancas (pseudonecessarias e pseudo-impossiveis), de
modo a favorecer a exploracdo dos “possiveis”.

Deve-se enfatizar ainda, neste momento, a
importancia do papel da professora no processo
de apropriacdo das criancas sobre a identificacdo
do discurso direto ja que ela é freqlientemente
citada pelas criancas em suas judificativas para
adocdo de formas convencionais para o registro
dos didlogos nos textos. Observe-se: “E que a tia
(leia-se: professora) ensinou a gente. Quando uma
pessoa vai falar e a gente t& escrevendo uma histéria
tem que botar estes dois pontinhos, depois... escreve
0 que ela ta falando.” (justificativa dada por uma
crianca de 22 série); “Sim, porque uma pessoa ta
falando. A minha professora diz que quando uma
pessoa vai falar numa historia, ou o que seja, a gente
tem que colocar um traco (leia-se: travessao) por-
que é pra insinuar que ela ta falando.” (justificativa
dada por uma crianca de 12 série).

Por este motivo, ou seja, para auxiliarem as
criancas a se livrar das “crencas subjetivas”
pseudonecessarias e pseudo-impossiveis, as pro-
fessoras alfabetizadoras precisariam empreender
um trabalho mais especifico com o registro do
discurso direto assim como proposto por
FRANCHI (1991), explorando desde o inicio
do processo de alfabetizacdo, por exemplo, 0s
“pales da fala” e os sinais de pontuagdo como o
“travessdo e 0 ponto de exclamacdo” (p. 153).

Concluindo este artigo, queremos enfatizar
gue, mesmo que ja tivéssemos estabelecido a
psicogénese da identificacdo do discurso dire-

to, em pesquisa anterior (STEYER, 1998), foi
com satisfacdo que colhemos evidéncias da pos-
sibilidade da sua generalizacdo apds a analise
destes 1035 textos. Isto quer dizer que a
psicogénese que descrevemos parece ser seme-
Ihante para diferentes criangas, independente
da rede de ensino que elas freqientem e da ci-
dade onde elas vivam, havendo, apenas, possi-
bilidade de diferencas cronoldgicas.

Esperamos, também, ter conseguido langar
algumas luzes sobre o processo de apropriacao
da identificacdo do discurso direto pela crianca
alfabetizanda contribuindo para um maior co-
nhecimento por parte da professora
alfabetizadora sobre este aspecto especifico da
producdo textual das criancas de 1% e 22 série.

O que nos resta dizer? Acreditamos que as
situacBes de aprendizagem precisam se constituir,
primordialmente, em exposicdo das criangas, de
modo amplo, a producéo letrada da comunidade
em que elas estdo imersas. Neste contexto, inse-
rir a crianca no processo de letramento implica,
tanto favorecer intensa interacdo com 0s supor-
tes de texto quanto incentivar, ao maximo, a “ex-
periéncia-acdo” de producdo textual. Serad ape-
nas assim, neste processo de interativa e criativa
relacdo com os textos, que a crianca alfabetizanda
podera se tornar, efetivamente, protagonista do
processo de apropriacdo da linguagem escrita.
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