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Resumo

Esta pesquisa problematiza as relagfes entre infancia e leitura, compreendendo o campo da
leitura como um territério de producédo de sujeitos. A producdo de dados ocorreu a partir da
realizacdo de grupos focais formados por criangas. Os resultados da analise dos grupos apontam
para quatro marcadores, os quais foram denominados como: 1) os sentidos da leitura; 2) o objeto
livro e as marcas do infantil; 3) formas de acesso a leitura e 4) modos de ler. Embora o ato de ler
apareca marcado pela dicotomia entre prazer e obrigacgo, tais sentidos se constituem como faces
de uma mesma producdo discursiva, que coloca a leitura a partir de um imperativo de prazer, no
intuito de governar a infancia. Salienta-se também que a leitura estd associada a variados
artefatos, os quais, muitas vezes, sdo desvalorizados em relagdo ao objeto livro.

Palavras-chave: infancia; leitura; modos de subjetivagao.

Reading and modes of subjectivity: a study with children

Abstract

This research discusses the relation between childhood and reading, considering the field of
reading as a place of production of subjects. The production of data was done by focal groups
composed by children. The result of this analysis set up four marks, which can be named as: 1)
the meaning of reading; 2) the book and the marks of childhood; 3) the ways of access reading
4) ways of reading. Although the act of reading appears marked by the dichotomy between
pleasure and obligation, these senses are considered faces of the same speech production, which
sets reading since an imperative of pleasure with the purpose of childhood government. There is
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also pointed out that reading is associated to different artifacts, which are many times
undervalued in relation to the book.
Key Words: childhood; reading; modes of subjectivity.

PRIMEIRAS APROXIMACOES

Pode-se afirmar que um dos principais objetivos da educacdo € a
formagdo de leitores. A maioria dos estudos que aborda a leitura em sua
relacio com a infancia focaliza a recepcdo, a competéncia leitora e/ou a
mediacao do professor. Regina Zilberman (1999/2002) aponta que, no que se
refere a leitura, o ensino brasileiro caracteriza-se por entendé-la como um
elemento fundamental de sua estruturacdo, constituindo a literatura como seu
campo de ensino mais proximo.

Maria José Palo e Maria Rosa Oliveira (1996/1998) pontuam que, em
um primeiro momento, leitura relaciona-se a uma operacdo sobre um codigo
escrito. Além disto, pode-se entender que esta remete a um conjunto de
préticas sociais que envolvem o ato de ler e que se vinculam estreitamente a
escola.

A presente pesquisa visa a compreender quais os sentidos produzidos
sobre a leitura, na perspectiva das criancas leitoras. Partindo do pressuposto de
que as diferentes praticas humanas engendram objetos sempre diversos, um
estudo sobre leitura volta-se para as formas pelas quais se produz a infancia no
ambito das praticas de leitura. Problematizam-se, portanto, as relacBes entre
infancia e leitura, a qual é mediada pelas questdes pedagodgicas. Entende-se
que a forma como a leitura € valorizada ou desvalorizada, vinculada ou néo a
escola, relacionada ou ndo ao texto literario, entre outros aspectos, produz
determinados modos de existéncia, 0s quais ndo se referem somente as
criancas, mas também as maneiras pelas quais os adultos as compreendem e se
relacionam com elas e consigo.

Para alcancar os objetivos da investigacdo, foram realizados seis
grupos focais* formados por 6 a 8 criancas, de ambos 0s sexos, da 42 série do

4 Grupos focais sdo uma ferramenta de entrevista em grupo, na qual, a partir de um tema
gerador, ha a possibilidade de interagdo e argumentacéo entre os participantes. Para ser eficaz, o
nimero de participantes ndo deve ser excessivo e a tematica deve ser delimitada, sendo que o
pesquisador apresenta algumas questfes abertas, propiciando a expressdo dos participantes
(Christian Laville & Jean Dionne, 1999). Ceres Victora, Daniela Knauth & Maria de Nazareth
Hassen (2000) colocam que se trata de uma técnica qualitativa na qual topicos ou focos séo
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ensino fundamental, estudantes de uma escola particular e duas escolas
publicas, em uma cidade brasileira de médio porte. O critério de escolha dos
sujeitos se deu a partir da sugestdo das professoras, as quais indicaram os/as
alunos/as que gostam de ler. As criangas foram consultadas sobre seu interesse
em discutir a tematica proposta e convidadas a participar da pesquisa. Destaca-
se que o estudo foi aprovado no comité de ética em pesquisa, sendo que a
participacdo das criancas foi autorizada pela assinatura dos pais nos
respectivos termos de consentimento informado. Importante explicitar que em
cada escola foram realizados dois momentos com o mesmo grupo, em dias
diferentes. O tema gerador dos encontros versou sobre os sentidos da leitura e
0 lugar atribuido a mesma na vida das criangas. Para isto, utilizaram-se
algumas estratégias para auxiliar o dialogo com as criangas: assim, por
exemplo, em um dos grupos se prop0s a confeccdo de um painel sobre leitura,
enquanto nos outros a discussdo iniciou a partir da disposicdo de diferentes
gravuras relacionadas a leitura.

Os resultados da analise dos grupos apontaram para quatro marcadores,
o0s quais foram denominados como: os sentidos da leitura; o objeto livro e as
marcas do infantil; formas de acesso a leitura e modos de ler. Estes marcadores
sdo discutidos neste trabalho, relacionando-os com as formas pelas quais se
tem compreendido o ato de ler e a constru¢cdo de uma infancia leitora,
articulando estas questdes com a escolarizacdo abrangente implantada na
Modernidade e a produ¢do do que Sandra Mara Corazza (2000) denomina
como uma infancia-escolar, a qual € minuciosamente examinada, enquadrada e
normalizada. Compreende-se, assim, o campo da leitura como um territério de
producdo de sujeitos, os quais tomam determinadas configuracGes de acordo
com as composi¢oes que se estabelecem em cada momento histérico.

DE UM EXERCICIO PARA O CEREBRO A UMA VIAGEM PARA O
MUNDO

Por gue a escolha desse titulo tdo dispar para abrir a discussdo sobre 0s
sentidos da leitura? Em um primeiro olhar sobre os grupos realizados com as
criancas, ler parece marcado por uma dicotomia: prazer x obrigagdo, liberdade
X aprisionamento. Desta maneira, ler é tanto sinal de inteligéncia®,
possibilidade de aprendizagem dos conteldos escolares, exercicio para o

explorados com o auxilio de um facilitador, podendo ser utilizado sozinha ou com outras técnicas
associadas.
® No decorrer do texto, as falas das criangas, quando literais, encontram-se em italico.
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cérebro e forma de atender as exigéncias adultas, como fuga, viagem para
outro mundo, diversao e prazer.

Por um lado, tais falas infantis remetem a algo incessantemente dito
sobre a leitura, ou seja, que esta se constitui como imprescindivel para a
formacdo infantil, na medida em que se compreende a infancia como uma fase
de preparacdo para a vida adulta. Embora a leitura adquira para as criangas um
carater ligado ao prazer, também esta fortemente vinculada ao pedagogico, ou
seja, a leitura aparece como veiculo para o saber e, especialmente, para o
mundo adulto, sendo que ler é algo valorizado pelo que pode ensinar.

Ressaltam-se, seguindo Mariano Narodowsky (2001), os seguintes
enunciados gque formam a pedagogia moderna, os quais sdo complementares: a
infancia caracteriza-se tanto como um conjunto de caréncias como um campo
de analise, necessitando da educacdo para superar sua condicdo de
inferioridade. Deste modo, “a pedagogia pedagogiza a infincia na medida em
que ja ndo vai ser possivel pensar a infancia sem recorrer a categorias e
conceitos pedagdgicos” (p. 187). Para o autor,

[...] a distingdo entre idade infantil e idade adulta ndo se
estabelece apenas pela chegada ao conhecimento de certos
saberes por parte dos primeiros para se transformarem em
pessoas maiores. [...] O exercicio do poder conferido a
populacdo adulta (e em uma grande medida avalizado pelo
discurso pedagdgico) vai trazer de seu uma relagdo de
dependéncia das criangas em relacdo aos maiores. Dependéncia
no plano juridico, produtivo e familiar. O amor filial e o vinculo
professor-aluno somente se constituem se um dos pélos é débil e
inferior e, portanto, dependente e heterénomo. (2001,p. 55)

A nocdo da leitura como veiculo de aprendizagem e, portanto, como algo
socialmente valorizado, parece levar, algumas vezes, as criangas a falar da
leitura como elas imaginam que o adulto espera — algo legal, importante,
interessante —, mesmo nos casos em gue admitem nao ter lido determinados
livros (eu ndo li este, mas é muito bom). Tal discurso é explicitado pelas
criancas: saber ler é condigdo para ndo ser enganado, para ser alguém na vida,
para ter bom desempenho na escola ou ainda para saber as coisas. Além disto,
ao colocar o prazer associado a obrigacao, evidencia-se o entrelagamento dos
discursos dos campos pedagdgico e estético que acompanham a literatura
infantil desde Perrault, ao publicar, em 1697, seus ‘Contos da Maméde Gansa’,
cujo titulo original era ‘Historias ou narrativas do tempo passado com
moralidades’. Neste sentido, Laura Sandroni (1987) coloca que, na dedicatdria
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que consta no livro ‘Contos da Carochinha’, publicado por Perrault em 1884,
ressaltava-se como qualidade da obra o fato de serem histérias para criangas
que incluiam sempre um fundo moral, objetivando ensinar que a Unica
felicidade estd na virtude e que a alegria provém de uma vida honesta e
tranquila.

Ao invés de compreender prazer e obrigacdo como opostos, podemos
colocé-los como faces de uma mesma producédo discursiva: na medida em que
se encontra prazer na leitura (e aqui se aponta tanto o mercado livreiro voltado
para o0 publico infantil, como as prescricdes direcionadas a pais e professores
no sentido de incentivar as criangas, desde muito pequenas, a leitura), atinge-
se mais plenamente o objetivo final. Maria Alice Goulart (2000), em uma
pesquisa sobre os catalogos de livros infantis, pontua os discursos que colocam
a leitura a partir de um imperativo do prazer no intuito de governar a infancia,
isto é, agindo no disciplinamento e controle dos corpos infantis. O uso do
termo governo é aqui empregado em uma perspectiva foucaultiana, para a qual
esta € uma questdao que emerge no século XVI, aliando-se ao poder disciplinar
e referindo-se a problemas muito diversos, tais como o governo de si, 0
governo das almas, das condutas, das criangas, das mulheres, dos doentes, etc.
O governo implica, assim, em dispor das coisas, com o propdsito de alcangar
determinadas finalidades, utilizando-se mais de taticas do que de leis (Michel
Foucault, 2003).

Tendo isto em vista, destacamos que, em uma conferéncia proferida na
década de 1950, Cecilia Meireles (1979/1984) lembrava uma analogia retirada
do livro escrito pelo infante D. Juan Manuel - “El libro del Conde o Libro de
los Ejemplos del Conde Lucanor y de Patronio’ — o qual representou, na
Europa Ocidental, papel idéntico ao ‘Hitopadexa’ ou as ‘Mil e uma noites’:
um ensinamento Util sob o adorno ameno, ou, dito de outra forma, o livro seria
como o agucar que adoga o remeédio.

Acucar para o remédio amargo; agradavel passatempo aliado a
licdes de moralidade: eis a funcdo primeira da literatura infantil.
E necessario domesticar o infantil, conforme as palavras de
Lispector (1991), para que possamos desenhar o menino. Ele
mesmo auxiliard neste processo, visto que € esforcado e
coopera... (HILLESHEIM, 2008, p. 80)

Ao desconstruir a suposta dicotomia prazer/obrigacdo, sendo a leitura
atravessada pelo que Goulart (2000) denomina como imperativo do prazer, as
falas de algumas criangas — tais como: gosto, ndo € muito que eu gosto, mas eu
leio; a primeira coisa que eu penso quando leio é que vai acabar... ai fico
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feliz! —, podem ser compreendidas ndo como resisténcia a leitura imposta pelos
adultos, mas docilizacdo dos corpos e mentes infantis.

Outro aspecto a ser salientado é que, usualmente, a leitura cola-se a
literatura; contudo, apesar do lugar de destaque dado ao livro, as criancas
associam o ato de ler a variados artefatos: jornal, revista, camiseta, placa de
transito, etiqueta de roupa, contrato, manual de instrucdes, etc. Como salienta
Zilberman (2001), a primeira e mais duradoura teoria da leitura priorizou o
papel do ensino e da pedagogia, partindo da alfabetizacdo como forma de
chegar ao texto literario, ‘locus’ privilegiado da leitura e destinado a elite
intelectual. E a partir da necessidade, gerada pelo capitalismo, de qualificar a
mao-de-obra e também de constituir um mercado consumidor, que a teoria da
leitura ndo pdde mais ser atrelada somente a literatura. O letramento tornou-se,
assim, um segmento independente das teorias da leitura na area da educacao.

O texto literario como fim a ser alcancado ocasiona a desvalorizacdo da
leitura de outros artefatos culturais, o que é lembrado, de forma bem-
humorada, na epigrafe do livro ‘Leituras a revelia da escola’: “— Vao
guardando estas revistinhas ai, que a aula agora é de leitura, interpretacdo de

texto!” (MAFRA, 2003).

Assim como ha a desvalorizagdo desses outros artefatos (como € o caso
dos gibis, citados acima), percebe-se uma hierarquizacdo no que se refere ao
préprio objeto livro. Da mesma forma como a adjetivacdo infantil confere a
literatura uma diminuicdo do valor artistico da obra, a qual é entendida como
uma literatura ‘menor’ (Marisa Lajolo & Regina Zilberman, 1984/1999), as
criangas consideram que um livro pequeninho, repleto de imagens, é mais
infantil que aqueles que sdo mais volumosos e com bastante texto. As falas das
criangas vém marcar nitidamente quais os tipos de leitura direcionados as
mesmas, explicitando-se, assim, uma desvalorizagdo do que é infantil
compreendido como de leitura facilitada. Portanto, as criancas avaliam a si
proprias e a leitura em relacdo aos adultos; ler livros com muito texto
aproxima-as do universo adulto, fazendo-as sentirem-se mais capazes.

Jaqueline Morais (2002), ao abordar a industria editorial voltada para o
publico infantil, ressalta a rigida separacdo entre textos longos e criangas
pequenas, na medida em que os textos costumam ser classificados por faixa
etéria, a partir de critérios como tamanho, ilustracdes, tematica, entre outros.
Portanto, como coloca Mara Mortatti (2000), o qualificativo infantil vincula-se
ao leitor previsto, marcando determinadas concepcGes de infancia, as quais
tomam como pardmetro o adulto, sendo a crianga considerada como um ser
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‘em desenvolvimento’ que necessita da escolariza¢do para assumir seu lugar
na sociedade.

Evidencia-se um enlace entre a escola e o mercado editorial infantil,
sendo que, Lajolo e Zilberman (1984/1999), ao reconstituir a histéria da
literatura infantil brasileira, apontam que é na passagem do século XIX para o
século XX, com a transformagdo de uma sociedade rural em uma sociedade
urbana, que se abre espago, no pais, para um tipo de producdo pedagdgica e
literaria destinada ao publico infantil. Neste cenario, 0 saber passa a ocupar um
espaco de maior relevancia na sociedade, assim como se identifica um
contingente urbano capaz de consumir bens culturais. H&, assim, o
aparecimento de campanhas que objetivavam a instrugdo, a alfabetizacdo e a
frequéncia escolar, as quais buscavam configurar uma literatura infantil
nacional. Tal esfor¢o buscava suprir a caréncia de material de leitura e de
livros infantis, compreendendo a leitura como fundamental para a formacao do
cidaddo. O surgimento da literatura infantil brasileira relaciona-se, portanto, a
consolidacdo de um projeto moderno para o pais.

Desde o inicio, portanto, a escola é um importante motor do mercado
editorial infantil brasileiro, impulsionando vendas e controlando a producéo de
livros. Lajolo e Zilberman (1984/1999), ao tratar dos anos posteriores a 1960,
colocam que hd uma proliferacdo de programas e instituicdes de incentivo a
leitura e discussdo sobre a literatura infantil, como, por exemplo, a Funda¢éo
do Livro Escolar (1966), a Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil
(1968), o Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil (1973) e a
Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil (1979). A partir disto,
percebe-se uma multiplicacdo do investimento em cultura, resultando na
consolidacdo da producdo e circulagdo de livros infantis, que vém constituir
um dos mais prosperos segmentos da industria editorial.

Para Mafra (2000), a partir da década de 1980, a literatura infantil
adquire, cada vez mais, caracteristicas de mercadoria, constituindo-se como
uma literatura de massa. Ha um investimento macico das editoras nos livros
didaticos e a literatura infantil passa a ser denominada como paradidatica,
tratando-a da mesma forma em termos de divulgacdo. Deste modo, 0s
principais pontos de venda passam a ser a escola e os professores influenciam
diretamente nos processos de produgdo de textos, através de sugestBes as
editoras. A crianga-aluno é, assim, o leitor potencial.

Por outro lado, Lajolo e Zilberman (1984/1999) sublinham que essa
influéncia da instituicdo escolar sobre a circulacéo e recepcdo de livros ndo se
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restringe a literatura infantil: também a literatura ndo-infantil beneficiou-se da
expansdo do ensino médio e superior ocorrida a partir da década de 1970,
mediante a adocdo de livros pelas escolas, visitas de autores e realizacdo de
feiras e semanas do livro.

Dados da Fundagdo Jodo Pinheiro, instituicdo que, a partir da década de
1990, comegou a pesquisar a producéo editorial brasileira, mostram o seguinte
comparativo no que se refere a titulos e exemplares dirigidos a criancas e
adultos, os quais evidenciam tanto o maior volume de produgdo para o publico
infantil, quanto a proporcéo a favor dos livros didaticos em relagdo a literatura
infantil: titulos de literatura infantil e juvenil: 28%; titulos de educagdo basica:
39%; titulos de literatura adulta: 7%; exemplares de literatura infantil e
juvenil: 14%; exemplares para educacdo bésica: 71%; exemplares de literatura
adulta: 2% (Elisabeth Serra, 1998).

Neste sentido, a presente pesquisa indica, no que tange as formas de
acesso, que a biblioteca da escola ocupa um papel central, especialmente no
que se refere as escolas publicas, mas também para as criangas que estudam na
escola privada. Entretanto, no caso de criancas com maior poder aquisitivo,
aparece fortemente a possibilidade de aquisicdo dos livros em livrarias ou em
feiras de livros. Tais dados confirmam o lugar privilegiado da leitura para a
formacdo das criancas como futuros adultos, que circula nos discursos sobre a
infancia, assim como o espago escolar atuando como principal difusor da
leitura. Por outro lado, quando o que estd em evidéncia sdo 0s aspectos
referentes ao prazer da leitura, as sugestdes feitas por outras criancas, tais
como colegas ou amigos, acabam tendo maior peso.

A respeito do Gltimo marcador — modos de ler —, sublinha-se que
historiadores das praticas de leitura, tais como Roger Chartier (1999), apontam
que é recente a ideia da leitura como um ato privado, realizado de forma
individual e na intimidade. Nos meios urbanos, entre os séculos XVII e XVIII,
existia todo outro conjunto de relagbes com o0s textos que passava pelas
leituras coletivas, decifradas uns pelos outros e muitas vezes com uma
elaboracdo partilnada por todos. Além disto, como lembra Jean Marie
Goulemot (1996), a leitura supde determinadas posi¢des do corpo. O corpo
leitor cansa ou fica sonolento, boceja, experimenta vérias dores, encontra-se
sentado, deitado ou estirado, etc. Ha ainda uma histéria de representacdes
sobre a leitura, que inclui, por exemplo, fotos ou pinturas que retratam o leitor,
que carregam consigo modelos do ato de ler. Livro e corpo entrelagam-se,
sendo que a escola € um espaco significativo no disciplinamento deste altimo,
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impondo atitudes consideradas adequadas ao leitor (como, por exemplo,
cabeca entre as maos sugerindo uma leitura profunda).

No estudo aqui apresentado, as criancas referiram que as primeiras
experiéncias de leitura ocorreram em uma situacdo de convivio familiar,
inserindo-se em uma rotina de contar historias na hora de dormir, através da
intermediacdo dos adultos, especialmente dos pais. A alfabetizacdo marca a
passagem da leitura para uma préatica individualizada, que ndo depende mais
da mediagdo adulta. Além disto, os modos de ler relacionados pelas criangas
assinalam, mais uma vez, tanto os aspectos pedag6gicos como prazerosos na
relacdo com a leitura, os quais sdo determinados por questfes relativas ao
tempo e espaco.

Desta maneira, a obrigatoriedade desta atividade na escola define
determinados tempos e espacos considerados apropriados a leitura, assim
como posicdes assumidas pelos leitores. As criangas discorrem sobre as
denominadas ‘horas de leitura’, as quais se caracterizam por uma leitura
silenciosa, pela escolha de livros ‘apropriados’, por um tempo previamente
definido e por uma posicdo considerada adequada. Por outro lado, elas
identificam tempos e espagos nos quais hd a possibilidade de outra relacdo
com a leitura, além das questdes pedagdgicas: pode-se ler na cama, estirado no
chdo, na posicdo de ‘indiozinho’, quando ndo ha nada para fazer ou,
simplesmente, quando déa vontade.

LEITURA E INFANCIA-ESCOLAR

No classico estudo de Phillipe Ariés (1978/1981) sobre a construcdo da
infancia, identifica-se que esta se constituiu a partir de dois sentimentos: a
paparicacdo (visto que as criancas encantavam e distraiam os adultos) e a
preocupagdo com a racionalidade dos costumes e com a disciplina. Pode-se
dizer que esta Ultima se originou, de certo modo, como reagdo aos efeitos da
paparicacdo e proveio de fontes externas a familia, tais como eclesiasticos e
juristas, gue entendiam as criancas como seres frageis que necessitavam de
protecdo, orientacdo moral e disciplinamento. A esse respeito, Sénia Kramer
(1996/1998) assinala que, apesar da paparicacdo e da moralizacdo
aparentemente serem contraditorios, esses sentimentos complementam-se na
concepcdo da existéncia de uma esséncia infantil, ou seja, compartilham a
nocdo de crianga portadora de uma natureza infantil, o que a autora denomina
como uma ‘crianga-ser-da-natureza’.
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No século XIII, as escolas ndo tinham o objetivo de ensino, mas se
organizavam em asilos para estudantes pobres. A partir do século XV, as
escolas tornaram-se instituicbes ndo apenas de ensino dirigidas a populacdes
numerosas, mas também de vigilancia e esquadrinhamento das condutas
infantis. A evolucdo da escola associa-se ao desenvolvimento dos sentimentos
das idades e de infancia, na medida em que a instituicdo escolar marca o
prolongamento da infancia para além dos cinco ou sete primeiros anos de vida.
Surge assim a nocdo do escolar, acarretando a delimitacdo dos espagos e
tempos destinados as criancas, como, por exemplo, a composicdo das classes
por idades (ARIES, 1978/1981).

Assim, na Modernidade, é implementada a escolarizacdo abrangente,
sendo que a escola, em conjunto com outras instituicdes, ocupa-se da
governamentalidade da populacdo, especialmente a infantil, e de seu
disciplinamento. A escola, através do discurso pedagogico, produz a infancia,
tornando-a uma infancia-escolar, a qual é minuciosamente examinada,
enquadrada e normalizada (CORAZZA, 2000).

Em outro trabalho, a autora sublinha que, enquanto a Estatistica se
constituiu como o dominio no qual se desenvolveu o saber de Estado, “a
Pedagogia serd o dominio em que a arte de governar os infantis e suas vidas se
produzira” (CORAZZA, 2002, p. 157). Além disto, a Pedagogia serve como
um metodo de andlise tanto dos individuos quanto das populagBes,
proliferando discursos sobre o infantil que, dentre outras estratégias, visa o0
incremento das forgas nascentes do Estado capitalista.

Para finalizar, assinala-se que é caracteristico que, em cada tempo e
sociedade, circulem discursos que carregam determinadas aspiracdes sobre a
infancia. Considerando-se tais questdes, entende-se que a valorizacdo da
leitura inscreve-se no ambito da arte de governar a infancia. O ato de ler
implica em determinadas regulacfes, as quais passam, predominantemente,
pelo espago escolar, cimentando as relagdes entre crianca e escola. Deste
modo, a leitura articula, ao mesmo tempo, prazer e obrigagdo, tornando-os
indissociaveis (é preciso gostar de ler!), o que exerce sobre outros discursos
uma espécie de pressdo e um poder de coer¢do, estabelecendo um saber sobre
a infancia que investe na crianga e normatiza condutas.

REFERENCIAS

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2 ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1978/1991.

Textura, n.21-22, 2010
112



CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. S&o Paulo:
UNESP, 1999.

CORAZZA, Sandra Mara. Infancia e educacdo. Era uma vez... quer que conte
outra vez? Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

. Historia da infancia sem fim. ljui: Unijui, 2000.

FOUCAULT, Michel. Ditos e escritos IV. Estratégia, poder-saber. Rio de
Janeiro: Forense Universitéria, 2003.

GOULART, Maria Alice H. O prazer como imperativo, a literatura como
meio, 0s corpos doceis como fim. O micropoder dos catalogos de livros
infantis. [Dissertacdo de mestrado]. Porto Alegre: UFRGS, 2000.

GOULEMOT, Jean Marie. Da leitura como producdo de sentidos. In:
CHARTIER, Roger (Org.). Préticas da leitura. Sdo Paulo: Estagdo Liberdade,
1996. p.. 107 - 116

HILLESHEIM, Betina. Entre a literatura e o infantil: uma infancia. Porto
Alegre: Abrapso-Sul, 2008.

KRAMER, Sonia. Pesquisando infancia e educacdo: um encontro com Walter
Benjamin. In; KRAMER, Sonia Kramer & LEITE, Maria Isabel. Infancia:
fios e desafios da pesquisa. 3 ed. Campinas: Papirus, 1996/1998, p.13 — 38.

LAJOLO, Marisa & ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira:
histéria & historias. 6 ed. Sdo Paulo: Atica, 1984/1999.

LAVILLE, Christian & DIONNE, Jean. (1999) Em busca de informac@es. In:
LAVILLE, Christian & DIONNE, Jean. A construgdo do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed; Belo
Horizonte: UFMG. p. 165 - 105

MAFRA, Nubia Delame F. Leituras a revelia da escola. Londrina: Eduel,
2003.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da Literatura Infantil. 3 ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1979/1984.

Textura, n.21-22, 2010
113



MORAIS, Jaqueline de F.S. Histdrias e narrativas na educacdo infantil. In:
GARCIA, Regina Leite (org.). Criancas, essas conhecidas tdo desconhecidas.
(Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 81-102.

MORTATTI, Mara do Rosério L. Leitura critica da literatura infantil. Leitura:
Teoria e Prética, 2000, p.11-16, ano 19, n. 36.

NARADOWSKY, Mariano. Infancia e poder: conformacdo da pedagogia
moderna. Braganca Paulista: Editora da Universidade S&o Francisco, 2001.

PALO, Maria José & OLI,VEIRA, Maria Rosa D. Literatura infantil: voz de
crianca. 3 ed. Sdo Paulo: Atica, 1996/1998.

SANDRONI, Laura. De Lobato a Bojunga: as reinacbes renovadas. Rio de
Janeiro: Agir, 1987.

SERRA, Elisabeth D’Angelo. Um panorama da literatura para criangas e
jovens. In: (org.). 30 anos de literatura para criancas e jovens:
algumas leituras. Campinas: Mercado de Letras; Associagdo de Leitura do
Brasil, 1998, P. 89-104.

VICTORA, Ceres Gomes; KNAUTH, Daniela Riva. & HASSEM, Maria de
Nazareth Agra. Pesquisa qualitativa em sadde: uma introducéo ao tema. Porto
Alegre: Tomo editoral, 2000.

ZILBERMAN, Regina. Leitura Iitgréria e outras leituras. In: BATISTA,
Antbnio Augusto Gomes & GALVAO, Ana Maria Oliveira (Org.). Leitura:
praticas, impressos, letramentos. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 1999/2002.

ZILBERMAN, Regina. Fim do livro, fim dos leitores? Sao Paulo: SENAC,
2001.

Textura, n.21-22, 2010
114



