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Resumo

Este artigo enfoca a inter-relagdo entre politica linguistica e politica educacional e, por meio
dela, delineamos as contribui¢des da Sociolinguistica a Educacgio, sobretudo no que concerne ao
Estado do Ceara.
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Sociolinguistic analysis of the National Curricular Standards and
the Basic Curricular Standards of Ceara: linguistic politics and linguistic
planning

Abstract

This article focuses on the interrelationship between language policy and education policy and
we outline the contributions of sociolinguistics to education, especially with regard to the State
of Ceara.
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APRESENTACAO

Considerando-se a necessidade de dialogo permanente entre politica
linguistica e politica educacional, neste artigo, delineamos contribui¢es da
Sociolinguistica @ Educacdo. Embora sejam numerosas as aplicacdes dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica, destaca-se 0 Viés
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educacional. Calvet (2002, p. 145) assevera que “o interesse de uma ciéncia
ndo se mede apenas por seu poder explicativo, mas também por sua utilidade,
por sua eficicia social, em outras palavras, por suas possiveis aplicagdes”, e
acrescenta que um dos campos em que essa ciéncia [a Sociolinguistica] mais
tem atuado € nas relagdes entre as linguas no quadro dos Estados.

Nesse contexto, dois conceitos vém a tona: politica linguistica e
planejamento linguistico. Segundo Calvet (op. cit.), “a politica linguistica é um
conjunto de escolhas conscientes referentes as relagGes entre lingua(s) e vida
social e planejamento linguistico é a implementacdo pratica de uma politica
linguistica, em suma, ¢ “a passagem ao ato” (p.145). Como ¢ prerrogativa do
Estado desenhar e implementar uma politica, é necessario influenciar nessas
escolhas, por isso tem a comunidade cientifico-académica levado para
universidades, congressos e publicaces especializadas a discussdo sobre o
carater multilingue e multidialetal da sociedade, de modo a contribuir com as
escolhas politicas do Estado.

Neste artigo, observamos como a variacdo linguistica é tematizada no
contexto da politica educacional brasileira para o Ensino Fundamental I,
atraves de um dos principais documentos de orienta¢do educacional em ambito
Federal, os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs). Em seguida,
de igual modo, procedemos em rela¢do a politica educacional do Estado do
Ceard, buscando verificar o tratamento dado a variacdo nos Referenciais
Curriculares Béasicos (doravante RCBs)® cuja funcdo, no Estado, se iguala a
funcdo dos PCNs em termos nacionais, qual seja a de nortear o trabalho
escolar.

DA SOCIOLINGUISTICA A EDUCACAO: DIALOGOS

Influéncias internacionais e acordos dos quais o Brasil é signatario,
como, por exemplo, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o Pacto
dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e a Conven¢do Americana de
Direitos Humanos vém influenciando de forma processual mudancas no que se
refere a necessidade ampla de respeito ao educando. Essa discussdo
proporciona reflexdo que pode ser fomentada no ambiente escolar,

especificamente sobre a diversidade linguistica, sobre o respeito a fala do

® Os RCBs estdo sendo, paulatinamente, substituidos por propostas curriculares contendo

pressupostos, habilidades e orientagées didaticas (Lingua Portuguesa — 1° a0 5° Ano, Volume
I, 2013) e eixos, géneros e habilidades por Ano (Lingua Portuguesa — 1° ao 5° Ano, Volume II,
2014) .
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outro e sobre o direito dos alunos falantes de variedades estigmatizadas terem
acesso a norma socialmente prestigiada, como elemento que lhes possibilitara
uma maior mobilidade social.

Matos e Silva (2004), ao tracar um esbog¢o da sécio-historia brasileira
mostra que, ainda hoje, em termos linguisticos, hd predominancia da ideologia
da uniformizacdo, homogeneizacdo da lingua. Segundo a autora, entretanto, o
plurilinguismo e o pluridialetalismo, parte do pluriculturalismo, comegam a
tomar forma na consciéncia das minorias dominadas bem como nos estratos
sociais que as estudam. E isto atua para “que a consciéncia do Brasil
pluricultural e pluriétnico, o seu reconhecimento e o seu conhecimento possam
um dia ser base de uma mudanca ideol6gica...” (2004b, p.48).

Para atenuar a tensdo entre a unificagdo normatizadora e a variagédo
dialetal, o Estado deve reduzir as desigualdades sociais com vistas a diminuir
as discriminagdes ocasionadas pelo uso legitimo da lingua (BARBAUD,
2001). Para tanto, é necessario que o Estado considere o resultado da vasta
pesquisa sobre variacdo linguistica desenvolvida no pais, pois o
desconhecimento desse fenémeno por parte da escola tem gerado praticas
pedagdgicas equivocadas, pautadas em uso da lingua descontextualizado de
suas condi¢bes de producdo historica e social. A ndo compreensdo da utilidade
das variedades socialmente tidas como cultas* é uma consequéncia imediata
dessas préticas.

Bortoni-Ricardo (2005) sugere a pratica de seis principios que considera
fundamentais para ampliar a gama de recursos comunicativos do aluno, “para
poder atender as convengdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a
cada género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacao”
(p.75). Primeiramente, deve-se considerar que a

Influéncia da escola na aquisicdo da lingua ndo deve ser
procurada no dialeto vernaculo dos falantes — em seu estilo mais
coloquial -, mas sim em seus estilos formais, monitorados. E no
campo da linguagem monitorada que as acles de planejamento
linguistico tém influencia. O wverndculo — o estilo mais

4 Bagno (2001) sugere o termo variedades cultas, com base na nocdo de falante culto, em
substituicdo ao termo norma-culta, para desfazer a ambiguidade que comporta esse termo.
Segundo o autor, o termo norma-culta carrega pelo menos duas nocdes distintas: a primeira é a
tradicional, do senso comum ou ideolégica, que permite uma grade de critérios avaliativos para
o estabelecimento de juizos de valor acerca do uso da lingua; a segunda é a nogéo que se
refere a linguagem que efetivamente resulta da pratica social, correspondendo a fala dos
segmentos socialmente favorecidos.
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espontaneo — é infenso a acdo da escola, excetuando,
naturalmente, a possibilidade permanente de interferéncias de
um dialeto em outro (BORTONI-RICARDO, 2005, p.130).

Acredita a autora que, no processo comunicativo, o aluno podera alternar
seu dialeto com os dialetos que sdo selecionados nos momentos de
monitoracdo e eis que surge a influéncia da escolarizagdo. Assim sendo, 0
papel da escola é o de facilitar a incorporacdo ao repertério dos alunos de
recursos comunicativos que lhes permitam empregar com seguranca os estilos
mais monitorados da lingua, uma vez que estes exigem mais atencdao e maior
grau de planejamento.

O segundo principio destacado por Bortoni-Ricardo “relaciona-se ao
carater sociossimbolico das regras variaveis” (p.131). As regras que ndo estdo
ligadas a uma avaliacdo negativa da sociedade acabam ndo sendo objeto de
corregdo na escola e, dessa forma, ndo véo influir de forma consistente nos
estilos monitorados. E cita o caso da anafora zero e do pronome lexical que,
em ambientes pouco salientes, ndo sofrem a pressdo da norma de prestigio na
escola: “Recebi ontem meu contracheque. Ao receber @ fiquei surpresa.”
“Recebi ontem meu contracheque. Ao receber ele fiquei surpresa.”.

O terceiro principio, elencado pela autora, “refere-se a insercdo da
variacdo sociolinguistica na matriz social” (p.131). Neste caso, a escola deve
levar o aluno a aprender alternar seu dialeto vernaculo e a lingua de prestigio,
especialmente quando esta realizando um evento de letramento.

Os estilos monitorados da lingua sdo reservados a realizacdo de eventos
de letramento® enquanto, para a realizacdo de eventos de oralidade, s&o usados
os estilos mais casuais. Para Bortoni-Ricardo, a partir dai, institui-se uma
dicotomia entre letramento e oralidade em lugar da dicotomia Portugués culto
versus Portugués ruim. Essa nova dicotomia levaré o aluno a fazer a distingdo
entre a lingua que usa para falar com pessoas de quem gosta e em quem confia
e a lingua que usa para ler, escrever e falar de maneira similar. Esse é o quarto
principio.

No quinto principio, a autora postula que “a descri¢do da variagcdo na
sociolinguistica educacional ndo pode ser dissociada da analise etnogréafica e
interpretativa do uso da variacdo em sala de aula” (p.132). E destaca que o

® Praticas sociais de escrita que envolvem o uso das variedades cultas, nas modalidades escrita
ou oral.
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ponto de partida dessa perspectiva ndo é a descri¢do da variagdo em si mesma,
mas a analise minuciosa do processo interacional, com vistas a avaliacdo do
significado que a variacdo assume, tanto por alunos quanto por professores.
Defende Bortoni-Ricardo (2004) que, em uma pedagogia culturalmente
sensivel aos saberes dos alunos, diante da realizagdo de uma regra ndo-padréo
pelo aluno, a estratégia utilizada pelo docente deve incluir dois componentes: a
identificagdo da diferenca e a conscientizacdo da diferenca.

O sexto principio, por fim, “refere-se a0 processo de conscientizacdo
critica dos professores e alunos quanto a variacdo e a desigualdade social que
ela reflete.” (p.133). A autora defende que, para que esse principio seja
observado na pratica, o linguista precisa estabelecer um dialogo com o
professor, “por meio de pesquisa que 0 enriqueca e 0 torne apto a promover
uma autorreflexao e uma analise critica de suas agdes” (p.133).

A Sociolinguistica tem, portanto, muito a contribuir para que a escola,
ndo sO de direito, mas, sobretudo de fato, possa ser 0 espaco em que 0S
educandos v&o adquirir, de forma sistematica, recursos comunicativos® que
lhes permitam desempenhar de forma competente préaticas sociais
especializadas, tais como “as praticas de leitura e escrita que colocam 0s
falantes com maiores chances de constituir cidadania plena” (MOLLICA,
2007).

Nessa perspectiva, hd muito a ser considerado pelo ensino
institucionalizado no que concerne as contribuicbes dessa ciéncia. Dentre
algumas das questfes que merecem reflexdo, Castilho (2002 [1977]) destaca o
conceito de norma’, a variacdo linguistica e o tratamento que a escola tem
dado a esse fendmeno, muitas vezes desconhecendo que toda lingua “quer
sirva a uma grande nacdo consideravelmente extensa e muito diferenciada
cultural e socialmente, quer pertenga a uma pequena comunidade isolada de
apenas poucas dezenas de individuos, é um complexo de variedades, um
conglomerado de variantes” (2002, p.11).

® Bortoni-Ricardo 2004 lembra gque trés parametros estdo associados a ampliagdo desses

recursos: grau de dependéncia contextual, grau de complexidade do tema abordado e
familiaridade com a tarefa comunicativa.

Y Segundo o autor, h4 um conceito amplo e um estrito de norma. No primeiro caso, norma é
entendida como um fator de coesdo social. No segundo caso, corresponde aos usos e
aspiracdes da classe social de prestigio. E preciso que a escola tenha clareza quando fala de
norma.
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Se 0 exposto acima for observado no ambito educacional, muitas
mudangas de rumo conceitual e pedagdgico ocorrerdo no ensino da lingua. E
nos parece ser com esse proposito que surgem os Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs: serem portadores de novas concepcdes que devem nortear o
curriculo brasileiro, de modo a promover mudancas.

A SOCIOLINGU[STICA NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS DE LINGUA PORTUGUESA

Ao visar ao reconhecimento e valorizacdo de uma sociedade
diversificada em seus multiplos aspectos, dentre estes, os linguisticos, a
legislagdo brasileira atual corrobora a necessidade de situar-se a lingua no
contexto da sociedade, ou melhor, reportando Calvet (2002), estudar a
sociedade em seus aspectos linguisticos, para dar énfase a relagdo estreita que
se estabelece entre lingua e sociedade, observando que ndo se pode prescindir
da compreensdo da variedade dialetal e, por conseguinte, da variacdo
linguistica. Assim, é importante observar como a variagédo linguistica é tratada
no a&mbito da documentacdo oficial que serve de diretriz para o ensino: 0s
Parametros Curriculares Nacionais, editados pelo Ministério da Educacdo —
MEC.

Araujo (2002), ao examinar como os PCNs propdem a organizagdo dos
contetdos que integram o ensino de lingua materna, diz que o documento se
pauta na sequéncia ‘atividades de leitura, atividades de producdo textual e
atividades de analise lingiiistica’, mas ndo elucida o porqué dessa ordem.
Segundo a autora, a repeticdo desse ciclo de atividades reafirma o paradigma
tradicional em que a leitura é vista como desencadeadora das atividades de
escrita, que, por sua vez, levam a atividade de analise linguistica.

As restricdes de Araudjo (op.cit.) ao documento ndo se esgotam nessa
critica. Além de alegar que a extrema flexibilizagdo do documento ndo deixa
claro aos professores o que de fato deve ser ensinado, ainda faz algumas
consideracdes em relacdo as orientacBes metodoldgicas. Para tanto, chama a
atencdo para dois pontos: o primeiro é o tratamento dado aos fatos gramaticais,
que se alinha a um paradigma tradicional, por sugerir o isolamento dos
diversos componentes da expressdo oral e escrita, sem nenhuma referéncia ao
contexto da enunciacdo, levando a uma reflexdo dos fatos da lingua baseada
em fragmentac&@o dos dados. O segundo ponto diz respeito a sugestdo de que o
professor faca uso de uma metalinguagem, ap6s manipulacdo e exploragdo dos
fatos da lingua, quando o documento, ao longo de todo o texto, ndo sugere
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nenhuma, 0 que a autora interpreta como uma argumentacdo para a
manutencdo da metalinguagem da gramatica tradicional.

Para Cereja (2002), entretanto, a publicacdo dos PCNs reforgcou uma
tendéncia que ja se verificava no ensino de Lingua Portuguesa: um ensino
contextualizado de gramatica, em que o texto é tomado como objeto basico de
ensino e como unidade de sentido ou como discurso. O problema estaria nas
praticas escolares. Em muitas escolas, 0 uso do texto ndo passa de mero
pretexto para o tradicional ensino da gramatica da frase. Equivocadamente,
apresentam-se textos dos quais sao extraidos fragmentos para uma abordagem
linguistica que ndo vai além do horizonte da frase. A proposta dos PCNs
acaba, entdo, esquecida.

Beremblum (2003) também chama a atencdo para a concepcao de lingua
que é veiculada pelos PCNs: concebida, principalmente, como um meio de
comunicacdo humana. Reconhece, entretanto, que, embora apenas
mencionada, a dimensdo histérica e social da lingua é contemplada ao ser a
lingua definida como sistema de signos historico e social que possibilita
significar o mundo e a realidade. E salienta, ademais, que

Aprender uma lingua, de acordo com essa concepgéo, implica
aprender, ao mesmo tempo, um cédigo linguistico e formas
particulares de entender e interpretar a realidade. Isso é
importante na medida em que nos permite refletir a respeito dos
processos de aprendizagem das linguas e o que eles envolvem e
significam, levando em consideracdo que dominar uma lingua
particular implica algo mais do que dominar um determinado
cadigo, implica a apropriagéo e construgdo de formas peculiares
de entender e conceber 0 mundo. A consideragdo desse aspecto
da lingua se relaciona com uma particular concepgéo acerca da
variacdo linguistica. Nesse sentido, cada variedade linguistica se
constroi historicamente, e essa construgdo supfe, a0 mesmo
tempo, a elaboracdo de formas particulares de entender a
realidade (2003, p.179).

A autora assevera, contudo, que ndo obstante os PCNs veiculem essa
concepcédo de lingua, que aborda a variacdo linguistica, a escola, ao trabalhar
os saberes linguisticos, o faz de forma “linear e perigosa” (idem, p.179): a
variagdo nos usos da linguagem compreende processos complexos, que
requerem uma profunda discussdo acerca do significado historicamente
atribuido as falas consideradas ‘“corretas”, e ndo poderia ser reduzida a
orientagdo de que a “escola deveria ensinar as falas “adequadas” ao contexto,
partindo do “uso possivel” para conquistar o uso “desejavel e eficaz” (idem, p.
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179), conforme orientam os PCNs. Essa abordagem pode conduzir a uma
interpretacdo de que o texto propde mudancas apenas terminolégicas em que
se trocaria a “fala correta” pela “fala adequada”.

Outro aspecto, considerado por Beremblum o mais “marcante” na area
de Lingua Portuguesa dos PCNs é o fato de a variagdo se apresentar despojada
das relacdes entre linguagem e poder e ndo fazer “referéncia alguma aos
conflitos de poder, inerentes aos processos a partir dos quais uma variedade
linguistica particular adquire o status de “variedade de prestigio” ”(p.181).
Enfatiza a autora que o documento considera a sociedade brasileira como
marcada profundamente por preconceitos linguisticos os quais conduzem a
conceber as variedades de menor prestigio social como inferiores ou erradas,
mas ndo examina as condigdes historico-politicas que as colocaram nessa
situacdo. E assevera:

E como se a existéncia da variedade padrdo fosse independente
da producéo desses processos, omitindo-se a reflexdo acerca das
razes que permitiram a sua consagracdo como “variedade de
prestigio”, omissdo esta que contribui para a manutencdo do
preconceito que o texto se propde a atacar, ou seja, a valoragdo
negativa das outras variedades. A falta de referéncias acerca da
origem da variedade socialmente considerada prestigiosa pode
levar a confundir prestigio com “superioridade” ou “corregédo”
(2003, p.181).

Sem negar a propriedade das observacbes feitas por Araljo e
Beremblum, observamos, entretanto, que os PCNs absorveram aspectos
relevantes da Sociolinguistica, necessarios ao desenho de um novo paradigma
de ensino da lingua materna. A concepcdo da lingua como dotada de
heterogeneidade sistematica, com fun¢do social e comunicativa e como fator
de identidade dos grupos e de demarcagéo das diferencas sociais que ocorrem
na comunidade de fala, é um ponto dos PCNs que merece destaque. Essa
concepcdo desencadeou revisdo das praticas de ensino da lingua, na diregédo de
orienta-las para a ressignificagdo da nocdo de erro, para a admissdo das
variedades linguisticas, muitas delas marcadas pelo estigma social, e para a
valorizacdo das hipdteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de
reflexdo sobre a linguagem (...). (Brasil, 1998, p. 18)

A revisdo sugerida pelos PCNs enfatiza a necessidade de o professor de
lingua ndo prescindir da percep¢do do fendmeno da variagdo linguistica no
Portugués do Brasil:
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[...] embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e apenas
uma lingua nacional, notam-se diferencas de pronuncia, de
emprego de palavras, de morfologia e de construgdes sintaticas,
as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades
linguisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em
uma mesma comunidade de fala. N&o existem, portanto,
variedades fixas: em um mesmo espaco social convivem
mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais. Mais ainda, em uma
sociedade como a brasileira, marcada por intensa movimentacao
de pessoas e intercambio cultural constante, o que se identifica é
um intenso fendmeno de mescla linguistica... (idem, p. 29).

Essa concepgao implica uma rediscussdo acerca das préaticas de ensino da
leitura bem como da necessidade de abordagem da analise sociolinguistica. A
mudanga suscita: a) uma chamada a valorizacdo da pluralidade sociocultural;
b) a identificacdo de condicionamentos geograficos, de nivel de formalidade,
de faixa etéria, e de tempo; c) a identificacdo de mitos, como por exemplo, o
de que existe somente uma forma correta de falar, o de que a fala de uma
regido é melhor do que a de outra e o de que a fala correta é a que se aproxima
da escrita. Ademais, como destaque, da énfase a analise de significados para
compreensdo do texto, bem como a identificacdo de norma padréo/social/ndo
padréo.

Outro ponto a ser considerado é o chamamento para a relevancia de
textos que trabalhem a modalidade oral da linguagem. Esta ndo deve ser vista
apenas como instrumento para permitir o tratamento dos diversos conteudos,
como comumente tem sido praticado na escola, mas para possibilitar a troca de
informacbes e o exercicio da prépria fala como instrumento de cidadania, a
partir do uso competente da linguagem, com vistas a adequacdo as diversas
demandas em que esta se fizer necessaria.  Segundo os PCNs, “a
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrerd se a escola ndo tomar para si a tarefa de
promoveé-la” (p. 25).

Outra mudanga de concepcéo veiculada pelos PCNs, e que entendemos
reveladora de contribui¢Ges advindas da Sociolinguistica, diz respeito a nocao
de gramatica. Entendida como “relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem” (idem, p.27), deve estar voltada para a ampliacio da
competéncia discursiva do educando e ndo pode ficar reduzida apenas ao
trabalho sistematico com a matéria gramatical, desarticulada das praticas de
linguagem. E, também, ndo deve se limitar a responder as imposi¢Oes da
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organizac&o cléssica de contetidos escolares. E necessario, para tanto, um novo
enfoque dos contetidos gramaticais:

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de defini¢do, classificacdo e exercitacdo, mas
corresponde a uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos
alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima progressivamente, pela mediacdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido. Isso implica muitas vezes,
chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica
tradicional, cuja descrigdo, em muitos aspectos, ndo corresponde
aos usos atuais da linguagem (...) (idem, p. 29).

Apesar de tantas ressalvas feitas por especialistas aos PCNs de Lingua
Portuguesa, ndo podemos de deixar de reconhecer que algumas das
concepcdes veiculadas representam inovagfes ao ensino até entdo
notoriamente marcado por orientagdes advindas de uma concepcdo homogénea
de lingua e de uma préatica acentuadamente marcada pelo prescritivismo
gramatical. Segundo Freconezi (1999), os conteidos de ensino de Lingua
Portuguesa nos PCNs estdo articulados em eixos: compreensdo e producao de
textos relacionados ao eixo do uso da linguagem e andlise linguistica
relacionada ao eixo da reflexdo sobre a linguagem. Esses elementos teoricos,
reconhecidamente, ultrapassam o nivel da frase, pauta da gramatica normativa,
e ligam-se a uma gramatica do texto e do discurso. Essa é, inegavelmente, uma
das mudancgas relevantes trazidas por esses parametros.

Bortoni-Ricardo (2005) destaca que, na formulacdo de uma politica
educacional, no que concerne ao ensino da lingua, algumas condi¢Ges devem
ser observadas tais como: o respeito as peculiaridades culturais do aluno, de
modo a poupé-lo do perverso conflito de valores e de inseguranca linguistica e
a garantia do acesso a lingua-padrdo, permitindo-lhe mobilidade social.
Entendemos que o que ora ¢é destacado pela autora se faz presente no teor dos
PCNs. A operacionalizacdo desses postulados, na escola, entretanto, ainda
consiste em grande desafio para a propria politica educacional. Como observa
Beremblum (op. cit.), isso acontece, muitas vezes, em virtude de uma politica
educacional contraditéria e equivocada.

A SOCIOLINGUISTICA NOS REFERENCIAIS CURRICULARES
BASICOS DO ESTADO DO CEARA

No Ceard, a partir de 1996, em consonancia com os PCNs, foram criados
os Referenciais Curriculares Basicos — RCBs “com vistas a orientar o fazer
pedagdgico dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, de
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modo atualizado, na perspectiva de um redimensionamento curricular”
(CEARA, 1998). O documento estrutura-se em trés &reas: Linguagens e
Cadigos, Cultura e Sociedade e Ciéncias Naturais e Matematica®.

Nos fundamentos tedricos que norteiam o documento, ha a defesa de que
uma “proposta curricular comporta sempre um projeto social e cultural, uma
visdo do tipo de sociedade e de homem que se pretende formar através da
escola” (RCB, p.8). O documento apresenta “homem como ser historico e
social que pensa, raciocina (...). Um ser que, em suas relac¢Ges sociais, consigo,
com os outros e com 0 mundo forme-se um homem integrado, participativo
(...) livre de preconceitos (...). Na visdo dos RCBs, a sociedade deve ser

“humana, democratica , solidaria e justa”.’

O documento acrescenta que os contelidos a serem trabalhados devem
ser conceituais™, procedimentais™ e atitudinais'?, obedecendo a uma visdo de
conteldo como conjunto de formas culturais e de saberes selecionados que
integram as diversas areas do curriculo (SEDUC,1998). Em funcdo dos
objetivos buscados, um mesmo conteudo podera ser abordado nas trés

categorias supracitadas. O importante é que o ‘“educando aprenderd
simultaneamente conceitos, procedimentos e atitudes” (p. 11).

Na &rea de Linguagens e Cddigos, percebe-se que os RCBs mantém
expressiva sintonia com os PCNs, sobretudo no que concerne a levar o aluno a
bem desempenhar o seu papel como cidaddo critico e participativo. Os alunos,
conforme o documento, devem ter “dominio das diversas linguagens
responsaveis pela comunicacdo entre as pessoas nos mais diversos grupos e
contextos sociais a que pertencem ou com que interagem” (CEARA, 1998, p.
20). E acrescenta que, como “as praticas sociais sio mediadas pela linguagem,

8 A éarea de Linguagens e Coédigos compreende os estudos de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Arte-Educacdo e Educagdo Fisica; a area de Cultura e Sociedade
envolve Histéria, Geografia e Ensino Religioso (cf. CEARA, 1998. Referenciais Curriculares
Basicos — 3° e 4° ciclos)

® Cf. Referenciais Curriculares Basicos — Terceiro e quarto ciclos. CEARA, 1998.

' Os contetidos conceituais” referem-se aos gue estdo na esfera do saber. Sdo constituidos
pelos dados, conceitos e principios que, uma vez apreendidos, formam uma rede (teias de
aprendizagens) com a qual se atribui significado a realidade” (Idem, p.10)

! “Est3o na esfera do saber fazer. Compreende-se por procedimentos um conjunto de agdes
ordenadas, cuja realizag8o possibilita a consecucdo de uma meta. E o saber agir de forma
eficaz”. Segundo o documento, o “saber fazer consiste em saber agir com objetos e com
informagéo, possibilitando intervir com competéncia na realidade” (p.10).

2 Englobam os contetdos que estdo na esfera do saber ser. “S&do constituidos por atitudes,
valores e normas que favorecem a convivéncia humana, possibilitando, portanto, a harmonia
nas relagdes intra e inter-pessoais” (p.11).

1
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cabe a escola possibilitar ao aluno o0s conhecimentos linguisticos
comunicativos necessarios ao exercicio da cidadania, ndo desvinculando a
aprendizagem da lingua materna do uso que dela se faz” (idem, p.21). Assim,
0 objetivo maior do ensino da lingua materna é desenvolver “a competéncia
linguistico-comunicativa e estilistica'. Sobre variedades linguisticas, tematiza
que

Necessario se faz que a escola esteja predisposta a aceitar a
variedade linguistica do aluno, considerando que ha diversas
formas de expressdo dentro da lingua materna, convivendo lado
a lado, cumprindo seu papel, sem serem mutuamente
excludentes. H4 uma variedade utilizada para o cotidiano (em
casa, nos clubes, na igreja, com os amigos etc.) e outra, a
chamada “variedade padrdo”, para situagdes que requerem
formalidade, ferramenta exigida para o aluno ter acesso aos bens
sociais da cultura letrada. Deve ficar claro que ndo ha
superioridade de uma variedade sobre a outra; todas sdo
importantes de acordo com as caracteristicas e condi¢des do
contexto comunicativo. Ndo ha, portanto, uma forma correta de
falar, o importante é saber utilizar adequadamente cada uma
delas. (p.21-22).

Para o documento, o ensino gramatical deve ser abordado como “um
meio e ndo como um fim em si mesmo, para melhorar a competéncia
linguistica” (p. 22) e a “pratica pedagdgica devera transitar entre atividades de
producdo e interpretacdo de textos, utilizando a atividade metalinguistica
apenas como instrumento de apoio que conduz a reflexdo sobre a lingua
(idem). Como o documento ndo evidencia que tipo de metalinguagem estéa
sendo abordado, os RCBs incorrem na mesma lacuna deixada pelos PCNs,
quando se referem ao uso da metalinguagem, lacuna ja assinalada por Aradjo
(2002).

Embora a incumbéncia de ensinar Lingua Portuguesa seja especifica do
professor da disciplina, os demais professores das outras areas devem ter
conhecimentos sobre a lingua, uma vez que dela se utilizam “para trabalhar as
categorias de suas disciplinas” (p.22). O documento, contudo, ndo apresenta
sugestdes de como estes outros professores podem se apropriar desses
conhecimentos, visando ao ensino interdisciplinar.

'3 Conforme o documento, entende-se por competéncia linguistico-comunicativa “a capacidade de
0 usuario produzir discursos coesos e coerentes, adaptados as mais diversas situagdes de
interlocugao” e por competéncia estilistica “as habilidades de adaptar a forma de dizer a
intengdo comunicativa , considerando a audiéncia.”
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E quanto aos conteudos, os RCBs, visando a “competéncia
comunicativa” do educando, apresentam a sequéncia de atividades em
consonancia com os PCNs: compreensdo de textos (orais e escritos), produgéo
de textos (orais e escritos) e reflexdo sobre a lingua. Para cada tematica,
apresenta-se a subdivisdo das habilidades a serem desenvolvidas a partir dos
conteidos conceituais, atitudinais e procedimentais. Um dos marcos ligados
aos conteudos conceituais que merece destaque é “o reconhecimento das
regularidades das diferentes variedades do Portugués, observando os valores
sociais nelas implicados e, consequentemente, o preconceito contra as formas
populares” (RCBs, p.34).

Quanto aos contetdos atitudinais, elencamos 0s seguintes: a) “respeito a
variedade linguistica do interlocutor”; b) “posicionamento critico, como
usuario da lingua, com relacdo a conceitos e normas estabelecidos pela
gramatica do dialeto dito padrdo”; c) “valorizacdo da lingua materna como
instituicdo da soberania nacional e elemento de unificacdo de nosso povo e de
seus anseios”; d) “autonomia na utilizacdo das regras gramaticais a partir de
paradigmas linguisticos”; €) utilizacdo e valorizagdo do repertorio linguistico
de sua comunidade na producdo de textos orais; f) “reconhecimento da
variacdo intrinseca do processo linguistico como decorréncia de fatores
geograficos, historicos, socioldgicos e técnicos, observando as modalidades
oral e escrita, os niveis de registro (formal e informal; registros particulares ou
de cerimodnia; linguagem chula)”. (RCBs, p. 34)

Dos conteudos procedimentais, destacamos: ‘“investigacdo, reflexdo e
analise sobre a linguagem em uso, observando os indicios que permitem a
identificacdo das modalidades (oral e escrita), dos registros (formal e informal)
e de outros fatores responsaveis pela diversidade linguistica e suas
manifestacbes nos diversos componentes (fonético, léxico, morfoldgico,
sintatico)” (RCBs, p. 34).

N&o obstante as lacunas e limitacGes de seu raio de alcance tedrico, ja
observadas por Araujo (2002) e por Beremblun (2003), quando da analise dos
PCNs, e que por extensdo identificamos também nos RCBs, reconhecemos que
ambos abordam variacdo linguistica. O reconhecimento desse fenémeno por
parte da escola é um imperativo para que esta, ao estabelecer a relacdo entre
lingua e sociedade, possa desenvolver junto aos alunos a reflexdo e analise
sobre a linguagem em uso e sobre os fatores responsaveis pela variagdo
linguistica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E notdrio que os documentos oficiais para o ensino como os Parametros
Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares Béasicos do Ceara ja
absorveram contribuigdes advindas da Sociolinguistica, passando assim a
suscitar mudancas relevantes no curriculo de Lingua Portuguesa como lingua
materna.

O grande desafio que ora se impde é a correlacdo destes documentos
com o projeto politico-pedagdgico da escola e, sobretudo, o alinhamento com
o trabalho docente, de modo a assegurar a verdadeira vivéncia de uma praxis
educacional, em que as discussdes sobre variagdo linguistica sejam
verdadeiramente levadas em conta nas aulas de Lingua Portuguesa, quando do
ensino da leitura, da producdo textual, da analise linguistica e, enfim, das
praticas especializadas de usos da lingua. Se a relevancia da correlagdo entre
lingua e sociedade chegou aos documentos oficiais, mesmo que
paulatinamente, agora a tarefa ¢ nossa: “a passagem ao ato”.
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