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Resumo:

Interessada em conhecer se alunos concluintes da Educagdo Bésica continuam construindo uma
concepcao de que dominar a lingua portuguesa ¢ dominar as nomenclaturas e classificagdes da
gramatica normativa, como aconteceu durante décadas, buscamos investigar, tendo como
subsidio a Linguistica Aplicada, qual a concepcéo de lingua portuguesa trazida pelos alunos
concluintes da Educacdo Basica. Os resultados revelam que a escola ainda forma alunos a partir
de uma concepcéo tradicionalista de linguagem. Porém, a concepgdo de linguagem presente na
maioria das respostas dos alunos é a interacionista, isto é, a linguagem é concebida como
instrumento de interacdo entre os sujeitos.
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The portuguese language conception presented by students of course
letras: the celebrating 30 years of "'O texto na sala de aula”

Abstract:

Interested in knowing if the students who are finishing the basic education continue building the
conception that dominates Portuguese language means dominate nomenclatures and
classifications of normative grammar, as happened during decades, we want to investigate,
having as subsidy the applied linguistic, what conception they brought from basic education
about Portuguese language. The results reveal that the school still trains students from of a
traditionalist language conception. However, the language conception presents in the majority of
students answers is interactionist, in other words, the language is conceived as an interaction
instrument among individuals.
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O ano de 2014 marca o aniversario de trinta anos da publicacdo da obra
O texto na sala de aula, organizado por Jodo Wanderley Geraldi, o qual trouxe
significativas contribuices para o cenario educacional no pais, pois
influenciou programas de reestruturagdo do ensino em todo Brasil, como, por
exemplo, a construcdo, no Parana, do Curriculo Béasico para a Escola Publica
do Estado do Parand (1990) e a Diretriz Curricular Estadual de Lingua
Portuguesa (2009); e no pais, a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997) (LINCK, 2013). Esses documentos passaram a orientar agdes
pedagdgicas centradas no rompimento com o ensino tradicionalista mais
voltado & teoria gramatical, no que diz respeito a compreensdo do papel amplo
que a escola ocupa:

E tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de
diferentes préaticas sociais que utilizem a leitura, a escrita e a
oralidade, com a finalidade de inseri-los nas diversas esferas de
interacdo. Se a escola desconsiderar esse papel, o sujeito ficara a
margem dos novos letramentos, ndo conseguindo se constituir no
ambito de uma sociedade letrada (PARANA, 2009, p. 48).

Porém, estudos recentes apontam, mesmo ap6s décadas da publicacdo
dos documentos orientadores mencionados, que a pratica de alguns professores
no ensino da lingua materna ainda se encontra permeada por concepgdes e
aces didaticas tradicionalistas. E o que, por exemplo, os resultados de uma
pesquisa que realizei (STRIQUER, 2013), revelaram. Embora minha pesquisa
ndo tenha tido como foco principal a investigagdo sobre a acdo pedagdgica de
professores no ensino da lingua portuguesa, ela traz exemplos de como na
pratica de sala de aula ainda existe a presen¢a de uma pedagogia transmissiva
das analises estruturais e gramaticais da lingua. Nesse sentido, uma hipétese
que construi, nesse ano de aniversario da obra de Geraldi, é a de que os alunos
concluintes da Educacdo Basica continuam recebendo orientacbes de que
dominar a lingua portuguesa é dominar as nomenclaturas e classificagdes da
gramatica normativa.

7

O objetivo deste artigo, portanto, é investigar, tendo como subsidio a
Linguistica Aplicada, qual a concepcdo de lingua portuguesa trazida pelos
alunos concluintes da Educacdo Basica, mais especificamente, os ingressantes
no primeiro ano do Curso de Letras da Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP).
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Para discutir concepcbes, é importante apresentar, de inicio, as
concepgcbes de gramatica abordadas por Possenti (2006), uma vez que,
condizentes com a homenagem aqui proposta, elas sdo expostas na obra “O
texto na sala de aula”, mas conforme Possenti afirma, ndo sdo novas ou nao
foram por ele criadas.

A partir do conceito geral de que a gramética é um conjunto de regras,
Possenti (2006) elabora um desdobramento desta definicéo:

a) “o termo ‘gramatica’ designa um conjunto de regras que devem ser
seguidas por aqueles que querem ‘falar e escrever corretamente’” (POSSENTI,
2006, p. 47- grifos do autor). Defini¢do que constitui os preceitos da gramatica
normativa (FRANCI, 1991, p. 48);

b) Gramatica ¢ “um conjunto de leis que regem a estruturacdo real de
enunciados produzidos por falantes, regras que sao utilizadas” (POSSENTI,
2006, p. 48). Tais regras sdo as estudadas por cientistas dedicados ao estudo de
todo e qualquer fato da lingua, 0s quais ndo se concentram, portanto, apenas
no padrdo culto da lingua, pois a compreensdo desses cientistas, linguistas, é
de que toda e qualquer variante linguistica segue regras (POSSENTI, 1996).
Conforme principio da gramatica descritiva;

c¢) “A palavra gramatica designa o conjunto de regras que o falante de
fato aprendeu e do qual lanca mao ao falar” (POSSENTI, 2006, p. 48) Saber
gramatica nesta perspectiva, “ndo depende, pois, [....] da escolarizacdo, ou de
quaisquer processos de aprendizado sistematico, mas da ativacdo e
amadurecimento progressivo (ou da construgdo progressiva)” (FRANCI, 1991,
p. 54). Esta terceira definicdo é a gramatica intitulada internalizada.

Apesar dessas diferentes concepgoes, a sociedade, de um modo geral, ou
seja, 0s usuérios da lingua portuguesa acreditam que saber a lingua é saber o
conjunto sistematico de normas e regras. Isto é, 0 senso comum concebe a
lingua na perspectiva da gramatica normativa. Perspectiva que rege que
dominar a norma culta € saber o que pode e 0 que ndo pode ser escrito/falado
de acordo com as normas estabelecidas pela gramética. Este conceito esta
muito ligado ao fato de que por muito tempo o sistema escolar tratou o ensino
da lingua como sinénimo de ensino da gramatica normativa. Por exemplo, a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n. 4024, de 1961, era norteada
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por uma concepgdo que compreendia a linguagem enquanto expressdo do
pensamento, e em decorréncia orientava um processo de ensino tradicionalista,
ensino da gramatica normativa (GERALDI, [1984] 2006). Quem segue, entdo,
a norma, fala e escreve certo. E o principio regulador do certo e do errado.

Logo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n. 5692, de 1971, propés
uma nova Vvisdo, a da linguagem entendida como instrumento de comunicagéo
(GERALDI, [1984] 2006). Por ela, a lingua é tomada como um cédigo, capaz
de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor, isolada de sua
utilizacdo. A disciplina de lingua portuguesa passou, naquele momento, a ser
designada por Comunicagdo e Expressdo, e o ensino privilegiava acfes
tradicionalistas, embora a leitura e a producdo textual comegassem a ganhar
atencdo, considerando os elementos da teoria da comunicacao: quem é emissor
e o receptor do texto, o que é a mensagem, o codigo, o canal, etc. Os livros
didaticos passaram a apresentar a gramatica por meio de exercicios
estruturalistas: siga 0 modelo, complete lacunas.

Nos meados de 1996, a construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n. 9394 promoveu uma nova mudanca de orientacOes, devido a
compreensdo de que a linguagem é uma forma de interacdo (GERALDI,
[1984] 2006), de trabalho histdrico e coletivo. Nesse sentido, a lingua se
realiza nas praticas sociais existentes e por isso para ser estudada deve ser
considerada em situacéo de uso.

Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n. 9394/96 como também
a Diretriz Curricular Estadual de Lingua Portuguesa (PARANA, 2009) foram
elaboradas a partir da terceira concepcdo de linguagem, da linguagem como
uma forma de interag&o, originaria dos estudos de Bakhtin (2006), para quem a
cada diferente “modo de dizer”, o individuo mobiliza recursos linguistico-
expressivos existentes para construir seus textos. Dessa forma, segundo a DCE
de Lingua Portuguesa (PARANA, 2009),

Do ponto de vista linguistico, ndo hd como fazer um julgamento
sobre 0 maior ou menor valor de uma determinada variante. Ao
contrario, é preciso compreender a questdo da variagdo numa
perspectiva historica e social; é preciso compreendé-la como o
reflexo da experiéncia histdrica e social de determinados grupos
falantes. Assim, as variedades linguisticas sdo o prdprio espelho
da diversidade humana, o reflexo da heterogeneidade de
experiéncias de grupos sociais, ndo cabendo, portanto, nesta
linha de raciocinio, fazer uso de conceitos do tipo certo e errado.
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Nesse sentido, trés pontos devem ficar marcados nessa
discussdo: 1°) a cada variedade linguistica corresponde uma
gramatica; 2°) todas as gramaticas da lingua sdo igualmente
corretas do ponto de vista linguistico; 3°) todo o falante de lingua
materna constréi uma gramatica na sua cabeca e para dominar a
linguagem oral ou escrita, ndo precisa necessariamente estudar a
gramatica normativa (p. 46).

A orientacdo do documento € a de que a escola ensine, prioritariamente,
os alunos a lerem e escreverem, ndo abandonando o ensino da gramatica, mas
a ensinando na perspectiva de sua funcionalidade, de forma contextualizada,
tomando o texto como ponto de partida, pois é nele que realmente a gramatica
existe e é indispensavel.

A CONCEPCAO DE LINGUA TRAZIDA PELOS ALUNOS DO
CURSO DE LETRAS

A fim de conhecer qual a concepcdo de linguagem trazida pelos
ingressantes do curso de Letras da Universidade Estadual do Norte do Parand,
campus Jacarezinho, ofereci, especificamente aos alunos do primeiro ano do
curso de Letras/Inglés um questionario. Voluntariamente, trinta e trés alunos
responderam ao questionario. As respostas foram dadas, em sala, no primeiro
dia de aula da disciplina de Linguistica I, periodo em que os alunos, ainda, ndo
tinham entrado em contato com os diferentes conceitos e definicBes que
constituem a disciplina de Linguistica | e, nem a de Lingua Portuguesa I.

A primeira questdo versa sobre a escolha do aluno pelo curso de Letras,
no intuito também de ter um perfil dos ingressantes de Letras da Universidade
Estadual do Norte do Parana. Por este motivo, ndo apresento todas as respostas
a primeira questdo e nem as debato de forma sistematizada, apenas discuto o
conjunto de resposta que esta estritamente ligado ao objetivo deste artigo:
conhecer a concepcao de lingua portuguesa trazida pelos ingressantes em
Letras.

Primeira questéo proposta: Justifique sua escolha pelo curso de Letras
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Figura 1: Motivagéo da escolha do curso de Letras

3% ® 40% interesse na lingua estrangeira,
traducdo, professor de idiomas

® 40% Gosta de ler, de escrever, se
identifica com o curso/disciplina

m 12% intesse em ser professor de
Lingua Portuguesa

| 5% falta de op¢do/ndo ingressou no
curso pretendido

® 3% interesse em aprender a
gramatica da lingua

O gréfico apresentado pela Figura 1 demonstra que dos trinta e trés
alunos, treze deles (40%) escolheram o curso de Letras pelo interesse em
aprender mais inglés, ou para se licenciarem como professores da lingua
inglesa, ou, ainda, para trabalharem em areas ligadas a lingua estrangeira,
como a de tradutor. Outras treze respostas (40%) revelam ter os alunos
escolhido o curso por gostarem de ler e de escrever, por se identificarem com o
curso ou com as disciplinas de lingua portuguesa e de lingua inglesa que
tinham cursado durante a educacgdo basica. Quatro respostas (12%) revelam
que os alunos escolheram o curso pelo interesse em serem professores de
lingua portuguesa. Apenas uma resposta (3%) se relaciona ao objetivo da
pesquisa: “Dentro todos os cursos oferecidos pela UENP, o que eu mais me
identifiquei foi de Letras, ja que eu sempre gostei de portugués, de
gramdtica”. A visao de que estudar a lingua portuguesa é estudar a gramatica
da lingua estd explicita nesta resposta, concep¢do tradicionalista que vai se
revelar nas respostas a segunda questéo de seis alunos.

Segunda questdo proposta: Qual a importancia (pessoal e profissional) de
ser formado em letras.
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Figura 2: Importancia de ser formado em Letras

m 46% € auxilo na inser¢ao no
mercado de trabalho/outras
profissides

™ 30% é condicdo necessaria
para ser professor

 18% quem é formado em
Letras sabe a gramatica da
lingua
6% ndo sabe responder

Como exposto pela Figura 2, seis alunos (18%) deixam transparecer a
visdao de que quem conhece a lingua é porque conhece a gramatica da lingua,
exemplos: “O profissional de Letras é importante em varias dreas, pois 0 uso
correto da lingua portuguesa ou estrangeira é necessario em diversos
setores”; “Aprender corretamente a lingua, tanto escrita quanto na fala, para
ndo cometer mais erros grotescos, que estdo cada vez mais comuns”; *
tanto na vida pessoal quanto profissional, aprender a falar e escrever
corretamente...”. Destaco a recorréncia aos termos “uso correto”,
“corretamente”, “erros” que caracterizam o entendimento que tudo aquilo que
néo corresponde a forma “eleita”, isto ¢, a norma culta da lingua, ¢ qualificada
como erréneo, deselegante, inadequado (GERALDI, [1984] 2006, p. 43).

Outros dois alunos (6%) responderam que ndo se sentem ainda
preparados para responder a questdo; quinze alunos (46%), condizentes com as
respostas a primeira questdo, declararam que acreditam que 0 curso seja
importante para que eles se prepararem para outras profissdes. Isto é, ndo estéo
cursando Letras especificamente para serem professores. E, dez alunos (30%)

discursaram sobre o papel do docente na sociedade.
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No caso da terceira questdo, as respostas apresentadas vdo deixando cada
vez mais aparente a concepcdo de que saber usar a lingua portuguesa é o
mesmo que saber a gramatica propriamente dita, as normas e regras da lingua.

Terceira pergunta: O que significa saber a lingua portuguesa?

Figura 3: Saber a lingua portuguesa é...

® 65% linguagem como um
meio de interacao

m 29% linguagem como
expressdo do
pensamento/tradicionalista

W 6% nao responderam

Em suas respostas, conforme Figura 3, 65% dos alunos deixaram
transparecer uma visdo mais ampla do que é a lingua portuguesa, Visdo
estabelecida pela concepcdo de que a linguagem é um meio de interagdo entre
as pessoas (GERALDI, [1984] 2006), com respostas como: “Saber a lingua
portuguesa é saber se expressar através dessa lingua em diferentes situacoes e
lugares, sabendo se adaptar linguisticamente a uma palestra de trabalho, sem
perder a descontracdo na roda de amigos”; “Para mim, saber a lingua
portuguesa vai além de dominar as regras gramaticais e a oralidade formal,
saber a lingua portugués é conseguir se adaptar as condi¢des do momento,
seja na conversa formal ou informal, o que vale é saber se expressar”. OS
alunos respondentes tém consciéncia da importancia do conhecimento de
regras da lingua, mas, sobretudo, enfatizam que sabem que por meio da
linguagem eles podem interagir em diferentes situacdes, e que as variantes
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linguisticas é que permitem a insercdo em diferentes ambientes sociais, assim
como orientam a DCE (PARANA, 2009).

Contudo, outras dez respostas (29%) se centraram na concepcao de
linguagem tradicionalista (GERALDI, [1984] 2006). Exemplos: Saber a lingua
portuguesa é “Conhecer as suas regras para o uso correta da gramadtica,
poder domina-la para as construgbes de textos de qualquer género’;
“Significa compreender o que vocé estd escrevendo ou lendo, saber quando
algo esta errado, aprender a ndo errar e compreender quando usar certa
regra e quando empregar outra”; “A lingua portuguesa é muito complexa,
penso que de todos os idiomas ela seja o que traga mais detalhes, tanto na
fala quanto na escrita, 0 que me vem a cabega em saber a lingua portuguesa é
conhecer as normas de gramatica e aplica-las na escrita e na fala formal, pois
raramente a usamos no dia a dia”. Este Gltimo exemplo remete as assertivas
de Bagno (2006), para quem sdo 0s pensamentos como esse, de que a lingua
portuguesa é muito dificil, complexa, que sustentam preconceitos cristalizados
na sociedade.

E estas respostas ainda ratificam a afirmativa de Geraldi ([1984] 20086, p.
45), de que “a maior parte do tempo e do esforgo gastos por professores e
alunos durante o processo escolar serve para aprender a metalinguagem de
analise da lingua”. Os alunos julgam ndo saber a lingua portuguesa porque nao
sabem as regras. Eles erram, ndo conhecem as normas, consequéncia,
provavelmente, de problemas na execucdo prioritaria de exercicios que
contemplavam as normas e regras da lingua.

Os percentuais encontrados nas respostas a pergunta trés se reafirmam
com os da quarta pergunta:

Quarta pergunta: Vocé se considera um bom usuario da lingua
portuguesa? Por qué?

Figura 4: E um bom usuério da lingua portuguesa?
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3%

m 60% sim
m37% ndo

" 3% ndo respondeu

Enquanto apenas um aluno (3%) ndo respondeu a questdo, outros vinte
(60%) expuseram uma concepgdo ampla da lingua portuguesa como meio de
interacdo: “Sim. Sei adequar minha linguagem as mais diferentes situag¢oes
discursivas ”; “Eu me considerado boa usudria da lingua portuguesa, pois sei
como me expressar e qual linguagem usar em cada momento, porém ainda
tenho muito a aprender”. Concepcdo totalmente convergente com a defini¢éo
dada por Geraldi ([1984] 2006), no que se refere a interacdo linguistica, afirma
o autor que “a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, na
interlocugdo. E é no interior de seu funcionamento que se pode procurar
estabelecer as regas de tal jogo” (p. 42).

As doze respostas (37%) restantes, diferentemente, apresentam uma falta
de compreensdo do que seja saber a lingua, saber dominar as habilidades de
uso e saber analisar uma lingua. Exemplos: “Regular. Pois as vezes erro na
pronuncia e na escrita”’; “... preciso melhorar minha gramdtica...”; “Me
considero mediano, acho que ndo cometo muitos erros grotescos, mais
algumas vezes escrevo a palavra no google pra saber se estou escrevendo
errado”; “... ainda cometo alguns erros de escrita”. Para estes alunos, ser
usuario da lingua portuguesa é saber a gramética dessa lingua, 0 que sdo
conceitos bastante distintos, como exp8e Geraldi ([1984] 2006),

[...] uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de
uso da lingua em situagdes concretas de interacdo, entendendo e
produzindo enunciados adequados aos diversos contextos,
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percebendo as dificuldades entre uma forma de expresséo e
outra. Outra coisa é saber analisar uma lingua, dominando
conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso (p.
89).

A este conceito se relaciona também ao fato de que alguns alunos
confundem a lingua portuguesa, instrumento semiotico de comunicagdo, no
sentido vygotskyano do termo, com a disciplina de lingua portuguesa.
Exemplos: “Me considero uma usuaria normal, ndo sou ruim, pois gosto da
matéria e procuro estuda-la...”; “Nao, porque nunca gostei muito da
matéria...”; “... nunca foi de ler e estudar muito, por ndo saber o que realmente
queria, no entanto a lingua portuguesa sempre foi a matéria que me interessou

e me ganhou, pretendo me esforcar para compreendé-la melhor!”.

A quinta e Gltima questdo: Quais conhecimentos vocé considera
prioritarios para um professor de lingua portuguesa? Por qué?

Figura 5: Conhecimentos prioritarios para um professor de lingua
portuguesa

m 60% diversos e
diferentes aspectos

m 30% o conhecimento da
gramatica

» 10% ndo respondeu
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Enquanto que trés alunos (10%) ndo responderam a essa questdo,
conforme Figura 5, a maioria deles, ou seja, vinte alunos (60%) confirmaram
que veem a lingua como elemento dialdgico, histdrico, social, a qual propicia
que as pessoas interajam. E refletem um conceito, mesmo ainda sem ter
consciéncia disso, difundido pela DCE (PARANA, 2009), o qual afirma:

Nessas abordagens, as praticas de leitura, oralidade, escrita e a
analise linguistica serdo contempladas. Vale apontar o papel do
professor diante dessas praticas: “sua fungdo néo se reduz apenas
a “transmitir”, a “repassar”, ano apo6s ano, conteidos
selecionados por outros; mas alguém que também produz
conhecimento [...]” (ANTUNES, 2007, p. 156). O professor ¢
quem tem o contato direto com o aluno e com as suas
fragilidades linguistico-discursivas, seleciona os géneros (orais e
escritos) a serem trabalhados de acordo com as necessidades,
objetivos pretendidos, faixa etaria, bem como os conteldos,
sejam eles de oralidade, leitura, escrita e/ou analise linguistica.
(p. 64).

Exemplo de resposta do conjunto de vinte alunos: “Parece-me essencial
gue o professor domine os saberes de sua area de conhecimento, ou seja, das
letras, como também os saberes de natureza pedagOgica, didatico-
metodoldgica, politica e sociocultural”.

Confirmando os resultados anteriores, dez alunos (30%), ao contrério,
veem o professor como um transmissor de saberes produzidos por outros
(GERALDI, 1991), em decorréncia do entendimento de que saber a lingua é
saber a gramética da lingua. Exemplos: “Conhecer muito bem gramdtica,
literatura, saber comunicar com os alunos, porque sdo 0s mais utilizados em
escolas”; “Saber escrever corretamente....”; “Os principais, a gramdtica e a
literatura, pois é a esséncia de um educador...”; “A historia da forma¢do da
lingua, e a gramatica atualizada”; “A gramatica, considero-a prioridade...”;
“Falar e escrever corretamente, pois ele tem que dar o exemplo”; “Conhecer
bem a ortografia, regras, etc., mas também é interessante que o professor

”»

saiba falar corretamente...”.
Diante destas respostas ¢ importante ressaltar que inegavelmente “ndo ha
bom ensino sem o conhecimento profundo do objeto de ensino e dos

elementos que ddo forma ao que realizamos em sala de aula” (TRAVAGLIA,
2002, p. 10). Contudo, assim como para Travaglia, a gramatica é parte
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integrante de nossos objetos de ensino, e ndo meta prioritaria como apontam as
respostas transcritas.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo0s analise das respostas dadas pelos trinta e trés alunos iniciantes do
curso de Letras/Inglés da Universidade Estadual do Norte do Parana, em 2014,
apresento algumas constatacfes. Enquanto a concepcao tradicional do que seja
a lingua portuguesa se mostrou em apenas uma resposta a primeira pergunta,
tal concepcéo foi gradativamente ficando mais aparente em outras respostas,
ou seja, Nas respostas de um nimero maior de alunos, pois se evidenciou em
seis respostas a segunda pergunta, foi constatada em dez respostas a terceira
pergunta, em doze na quarta, e em dez na quinta questdo. Ou seja, 0s nimeros
demonstram uma coeréncia da classificacdo de que ainda é possivel entender
gue a escola, mesmo diante de orientagdes diferentes, forma alunos a partir de
uma concepcao tradicionalista de linguagem.

Porém, a concepgdo de linguagem presente na maioria das respostas € a
interacionista, isto é, a linguagem €é concebida como instrumento de interacéo
entre os sujeitos. O maior percentual de alunos revelou considerar as
nomenclaturas, as regras e classificagdes da lingua como importantes, mas néo
como elementos primordiais da linguagem como instrumento e produto de
interacdo social.

Nesse sentido, espero que com esta minha pequena homenagem aos
trinta anos do “O texto na sala de aula” muitos outros estudos, pesquisas,
relatos de experiéncias fomentem a discussdo sobre as mudangas educacionais
e a situacdo atual das praticas realizadas em sala de aula, as quais configuram
0 ensino, a aprendizagem e 0 uso da lingua portuguesa.
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