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Resumo

Este artigo se propde a desvelar o estagio ndo obrigatorio, em contraponto ao estagio obrigatorio
e a regulamentacdo legal que o ampara, no sentido de apontar o cenario complexo em que esta
se efetivando nas politicas publicas para o atendimento as criangas da educag@o infantil. Busca-
se, ainda, analisar de que maneira o estagio ndo obrigatério se faz presente no ambito das
pesquisas que sdo realizadas na area da educagdo no Brasil. Compreende-se, que em sendo o
estagio ndo obrigatorio uma das possibilidades de percurso formativo inicial docente, esse se
configura enquanto uma das vias de ingresso a pratica de muitos professores, embora se
verifique uma incipiente discussdo dessa tematica, seja na legislagdo vigente, seja no campo das
pesquisas em educagdo. Expande-se um campo de trabalho a margem das minimas condi¢des
necessarias a almejada profissionalizagdo docente e a qualidade social referenciada na educacgéo
das criangas pequenas.
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The non-mandatory internship in the context of the pedagogue initial
training

Abstract

This study has as its purpose to unveil the non-mandatory internship, in contrast to the
mandatory internship and to the legal regulations which supports it, in terms of pointing out the
complex scenario in which it is being implemented in the public policies caring for children in
preschool education. It is also intended to analyze the way the non-mandatory internship is
present in the researches scope which are being held in the Education field in Brazil. It is
understood that as the non-mandatory internship is one of the possibilities for the teacher’s
initial training path, it constitutes itself as one of the ways for many teachers to start teaching,
even though an incipient discussion about this theme has been verified, either on the current
legislation or in the educational research field. Thus, the teaching field expands itself in the
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margin of minimum conditions necessary to the aspired teaching professionalization and to the
social quality referenced in young children’s education.
Keywords: non-mandatory internship, initial training, pedagogy

INTRODUCAO

Ao discutir o desenvolvimento profissional docente identifica-se uma
categoria “oculta” — os estagiarios remunerados, os quais sdo discentes dos
cursos de licenciatura que assumem o estdgio ndo obrigatdrio, passando a
compor esse quadro, muitas vezes, sem clareza do seu papel e dos
desdobramentos que a fung@o exercida traz para a discussdo da area.

Para compreender a dimensdo da problemédtica anunciada, se propde,
este texto, a desvelar o estdgio ndo obrigatorio, em contraponto ao estagio
obrigatorio e a regulamentacdo legal que o ampara, no sentido de apontar o
cendrio complexo em que estd se efetivando nas politicas publicas para o
atendimento as criancgas da educacdo infantil. Tal cenario apresenta situacdes
dissonantes e conflitantes, na medida em que, em muitos municipios, as
secretarias estdo contratando estagiarios para assumirem a funcdo de auxiliares
de turma, ao invés de arcarem com a contratacdo/selecdo de professores.

Dando continuidade ao estudo e mediante o quadro de “invisibilidade”
da temadtica estudada, busca-se analisar de que maneira o estdgio ndo
obrigatorio se faz presente no dmbito das pesquisas que sdo realizadas na area
da educacao no Brasil.
A insercdo demonstrou as escassas producdes teoricas que tratam sobre a
modalidade do estagio ndo obrigatério dos licenciandos.

AS DIMENSOES DO ESTAGIO - OBRIGATORIO E NAO
OBRIGATORIO

O que ¢ estagio? Um rito de iniciagdo profissional? Uma
estratégia de profissionalizagdo? Conhecimento da realidade?
Momento de colocar na pratica a teoria recebida? Um
treinamento? (PIMENTA, 2011, p. 14).

As questdes pontuadas acima foram direcionadas a Pimenta por uma
professora no interior Ceara. Tais indagacdes nos levam a pensar no que
realmente se concebe por estagio na formacdo docente. No movimento dessa
busca, verifica-se a complexidade que envolve a problematica, haja vista que,

Textura, v. 19 n. 41, set./dez. 2017 115



se por um lado, o estidgio faz parte das estruturas curriculares dos cursos de
licenciatura, o que significa a compreensdo de uma atividade preponderante na
formacao docente, por outro, persistem questdes quanto ao seu teor e papel.

As compreensdes do imaginario social abarcam polarizagdes, estando, de
um lado,a perspectiva referente a extensao restrita dos conhecimentos teoricos
a serem aplicados na pratica e, do outro, a preponderancia do contato com a
pratica, como uma experiéncia sem relagdo com a teoria ou reflexdo acerca da
realidade.

Distante desses pontos de vista apreende-se o estagio para além de um
instrumento ou de uma etapa que possibilita o acesso a pratica. Busca-se, na
forma descrita por Pimenta e Lima (2012, p. 61), luzes que indicam “o estagio
como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos de formagao
de professores”, e, desse modo,indispensavel “a constru¢do da identidade, dos
saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional docente”.

Nesse sentido, considera-se que o estagio, curricular e/ou ndo
obrigatorio, representa — cada um dentro de suas especificidades de
realizacdo—espagos essenciais de vivéncia, de reflexdo e de construgcdo de
significados sobre o fazer docente, muito embora apresentem objetivos
distintos, como assinala Pimenta e Lima (2012):

O estagio curricular ¢ campo de conhecimento, portanto volta-se
a uma visdo ampla deste. O estagio profissional, por sua vez, tem
por objetivo inserir os alunos no campo de trabalho,
configurando uma porta de entrada a este, portanto volta-se a
especializagdo e treinamento nas rotinas de determinado
segmento do mercado de trabalho. Esse ¢ o sentido da residéncia
meédica, por exemplo, ou do estagio na empresa, no escritorio de
advocacia etc. (PIMENTA e LIMA, 2012, p.24).

Apesar das autoras colocarem a inser¢do no campo de trabalho como
aspecto diferenciador nas modalidades de estagio, questiona-se tal afirmativa
pelo fato de o estagio proporcionar, em qualquer modalidade, a imersdo
profissional, muito embora essa imersdo se dé distintamente. Nesse sentido,
faz-se necessario pontuar alguns aspectos que compdem o estdgio ndo
obrigatorio, bem como as similaridades e as diferencas entre este e o estagio
curricular, haja vista delimitar melhor cada campo de atuagdo. Ressalta-se que
esta explanagdo ndo intenta colocar uma modalidade de estagio em detrimento
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da outra, da mesma forma que ndo objetiva mensurar os (in)sucessos de cada
um desses dois tipos de percurso formativo.

O principal aspecto diferenciador entre as modalidades de estagio diz
respeito & questdo da escolha e da obrigatoriedade que, respectivamente,
caracterizam cada um desses modos de ag¢do na pratica. O estigio ndo
obrigatorio se caracteriza por ser uma opg¢ao para o aluno, o qual o escolhe por
questdes financeiras e/ou no sentido de ampliar seus conhecimentos, mesmo
que essa possibilidade ndo garanta a aquisi¢do de saberes necessarios a atuagao
docente. Por outro lado, o estigio curricular, por ser obrigatorio e
supervisionado, como um componente da estrutura curricular dos cursos de
licenciatura,constitui-se como elemento fulcral para que sejam desenvolvidas
conexdes entre a teoria e a pratica, a reflexdo da/sobre a agdo e a motivagdo
para construcdo de investigagdes acerca de aspectos inerentes ao ato de ensinar
e aprender.

Partindo dessa perspectiva, é premente salientar que as duas modalidades
de estagio, sendo por escolha pessoal ou para o cumprimento de uma exigéncia
da proposta pedagogica do curso, o estagiario entra em contato com cenarios
tanto promotores de situacdes especificas de formacdo, como espagos de
conflitos, levando em consideragdo as relagdes que se estabelecem, dentro das
institui¢cdes, entre estagidrio e os outros atores do processo.

Ao considerar as instituicdes como espagos complexos, reporta-se a
Barreiro e Gebran (2006, p.65), quando colocam que “na maioria das vezes, os
estagiarios ndo tém clareza da dindmica do estdgio, do funcionamento
institucional da escola, o que fardo nela, qual seu papel, os limites e o alcance
de sua atuagdo”.

E importante esclarecer que os escritos dos autores supracitados remetem
ao campo do estagio curricular supervisionado, entretanto, como a afirmativa
abarca aspectos concernentes a relacdo do discente no/com o campo de
estdgio, considera-se ser pertinente ampliar o olhar, haja vista que a falta de
clareza, em se tratando da dindmica do estagio, faz parte dos campos de
atuagdo aqui tratados, mesmo que ndo se tenha localizado referéncias que
tivessem como foco de estudo o estdgio ndo obrigatdrio no ambito da realidade

da educacao.

Essa obscuridade, presente no tratamento dado ao estdgio ndo
obrigatorio, emerge tanto na auséncia de um arcabougo tedrico que aborde o
tema, como na distin¢do entre este € o estidgio curricular,nas instituicdes de
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formacao de professores,ou mesmo nos espagos nos quais o estagio acontece,
em particular, nos espagos escolares.

Ora, se nos estagios obrigatdrios falta clareza quanto a sua estruturagao,
de modo que “o professor e a escola sentem-se igualmente “perdidos”, pela
auséncia de um planejamento conjunto com a instituicdo formadora”
(BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 65), o que poderd acontecer nos estagios
ndo obrigatorios?

Tal conjectura leva a outro ponto dissonante: a maneira como o0s
estagidrios sdo vistos nas instituicdes de campos de estadgio. O discente que
opta pelo estagio ndo obrigatorio € tido como auxiliar das atividades que sdo
desenvolvidas naquele contexto. Cabe a ele, na maioria das vezes, desenvolver
as tarefas que lhe sdo postas, sem a devida preocupagdo com o processo
formativo que estd sendo vivenciado. Na pratica, o estagiario termina por
reproduzir um papel que lhe é conferido sem a clareza das linhas que
demarcam sua atuagdo e, consequentemente, a compreensdo acerca do
desenvolvimento profissional ali presente. Por outro lado, ao atuar via o
estdgio curricular, esse mesmo discente ¢ tido como um sujeito em
formacdo,um aprendiz, no sentido de conectar os conhecimentos oriundos da
academia com os saberes procedentes da pratica.

Destaca-se,ainda, que uma das diferengas mais visiveis entre o estagio
ndo obrigatorio e o estdgio curricular corresponde a questdo temporal, haja
vista que, na primeira modalidade, ¢ facultado ao discente estender o periodo
de estagio por até dois anos, enquanto que no estagio curricular a carga horaria
estabelecida ¢ de “400 horas na area de formacdo e atuacdo na educagdo
basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
o projeto de curso da institui¢do”(BRASIL, 2015, p. 11). Esse aspecto ndo
permite considerar que a atuacdo do estagidrio numa quantidade maior de
tempo traga, consequentemente, maiores beneficios a sua formacao, pois “a
formacao ¢ uma constru¢do complexa que se plenifica de sentido e conteudos
diversos, conforme o cendrio € o proposito em que a situamos” (ZABALZA,
2014, p. 77).

Além disso, a questdo do tempo gera controvérsias, pois, se como ja foi
assinalado, o estagio ndo obrigatério deixa de oferecer elementos concretos
que permitam a vinculagdo com aspectos formativos, até mesmo pela forma
como esses estagiarios sdo concebidos e assumem seus papéis, por outro lado,
a inser¢do por um tempo mais prolongado nos espagos escolares, pode
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possibilitar o desenvolvimento de um percurso formativo mais aproximado do
cotidiano das institui¢des.

As pontuacdes feitas trazem elementos essenciais para compreensdo das
similaridades e das diferengas que existem entre o estagio ndo obrigatorio e o
curricular, como nortes, a fim de encaminhar a discussdao acerca do modo
como o estagio ndo obrigatorio se apresenta (ou ¢ encoberto) no cenario da
legislagdo e das pesquisas em educacao.

O ESTAGIO NA LEGISLACAO EM VIGOR

A ressondncia da “invisibilidade” surgiu a partir da busca que efetuada
nos documentos legais e em pesquisas na area da educacdo, no sentido de
entender a configuracdo do estdgio ndo obrigatério no contexto legal e
investigativo. A marcante situagdo “invisivel” dos estagiarios que atuam na
modalidade ndo obrigatdria foi referendada pela escassez de estudos relativos
a tematica, aspecto observado nas produgdes da area de educagdo, como
também em se tratando de referéncia a essa modalidade nos discursos legais.

A tunica referéncia que encontrada, em termos de regulamentacdo legal,
foi a Lei 11.788 (BRASIL, 2008), legislacdo a qual emerge da necessidade de
mudanc¢a na normatiza¢do acerca do estigio, tendo em vista que, por mais de
30 anos', ndo se verificou alteracdes substanciais sobre tal matéria".Ainda,
observa-se que, durante esse periodo, significativas transformagdes ocorreram
no cenario brasileiro, tais como: as novas tendéncias do mercado de trabalho; o
aumento da oferta de cursos de educagdo profissional e superior ¢ a crescente
importancia do papel social do estagio. (BRASILIA, 2010).

Conhecida como a Lei do Estagio no Brasil, ela foi referendada pelo
Ministério da Educacdo e pelo Ministério do Trabalho e Emprego, sendo o
unico documento a respeito do estdgio que aborda, de forma clara, a
modalidade do estagio ndo obrigatério, muito embora contemple estagio
também na modalidade curricular. A regulamentacdo traz, de acordo com
Andrade e Resende (2010, p. 246), “alguns avangos, tanto na concepg¢do do
estdgio na formacgdo profissional, quanto na defini¢do de responsabilidades das
partes envolvidas”.

Em relagdo a defini¢do,a Lei compreende o estagio como sendo um ato
educativo escolar supervisionado, o qual ¢ desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando regularmente cursos em instituicdes de educagdo
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superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da educagdo especial ou
dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacdo de jovens e adultos. Também, descreve que o estigio, além de
constituir o percurso formativo do educando, visa ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizagdo
curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e
para o trabalho (BRASIL, 2008).

Ainda, a referida Lei pontua, em seu artigo 3°, que o estdgio, tanto na
forma do estagio curricular como na modalidade do estdgio ndo obrigatorio,

ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, observados
os seguintes requisitos: I — matricula e frequéncia regular do
educando em curso de educagdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educagio especial e nos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educagdo de jovens e adultos e atestados pela instituicdo de
ensino; II — celebragdo de termo de compromisso entre o
educando, a parte concedente do estdgio e a instituicdo de
ensino; III — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas
no estagio e aquelas previstas no termo de
compromisso (BRASIL, 2008).

Ante ao exposto, verifica-se que,com relagdo as condicdes para sua
realizacdo, o estadgio — quer seja desenvolvido como uma exigéncia curricular
quer seja uma opcao do aluno — necessita cumprir algumas demandas para sua
efetivagdo. Contudo, essas premissas ndo garantem, isoladamente, a
configuracdo do estagio enquanto uma possibilidade de percurso formativo, a
qual busca concatenar os conhecimentos adquiridos na formagdo tedrica com
os saberes oriundos das experiéncias na pratica.

De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 87), independentemente da
modalidade, o que se constata é “o estagio, conforme escrito nas resolugdes,
separado tanto das atividades praticas quanto das denominadas cientifico —
culturais. Portanto, nem pratica, nem teoria; apenas treinamento de
competéncias e aprendizagem de praticas modelares”.

Ademais, corroborando com as ideias de Zabalza (2014), observa-se que,
para além de algumas solicitagdes burocraticas, é necessario compreender que:

Um bom desenvolvimento das praticas requer fundos ou

contrapartidas para facilitar a mobilidade dos estudantes (...)
exigem recursos didaticos e técnicos que facilitem sua
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realizagdo; requer mecanismos organizativos que operem
adequadamente na selecdo dos coordenadores de estagio,
localizagdo temporal dos periodos de praticas, na organizagdo as
diversas fases do processo, entre outros (ZABALZA, 2014, p.
176).

Desse modo, atenta-se acerca da importincia de que determinados
elementos (especificamente os que sdo abordados pelo autor) ndo apenas
componham o estagio, mas, sobretudo, se desenvolvam de forma concreta,
tendo em vista a essencialidade desses na constituicdo da etapa do estagio
como periodo necessario na formagao inicial.

\

Dando continuidade a discussdo, evidencia-se os modos como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
(BRASIL, 2006) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada
(BRASIL, 2015) abordam o objeto deste estudo: o estagio ndo obrigatodrio.

Com relagdo, especificamente, a formagao do Pedagogo, considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia
(BRASIL, 2006), destaca-se o que o referido documento nos diz acerca do que
¢ central para a formacao do licenciado em Pedagogia:

I - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que
tem a fung¢do de promover a educagdo para e na cidadania; II - a
pesquisa, a analise e a aplicagdo dos resultados de investigagdes
de interesse da area educacional; 111 - a participagdo na gestdo de
processos educativos e na organizagdo e funcionamento de
sistemas e institui¢des de ensino (BRASIL, 2006, p. 1).

A partir das proposigdes acima mencionadas, compreende-se a pratica
como elemento estruturante do itinerdrio formativo do Pedagogo,
consequentemente, delega-se ao estdgio o espaco mais apropriado para o
desenvolvimento desses conhecimentos, ao entendermos que ele corresponde a
uma possibilidade de percurso formativo. E importante salientar que os trés
conhecimentos destacados como componentes formativos contemplam a
necessidade de experiéncia pratica e que para o referido documento a
consolidacao desses e de outros saberes se dard no exercicio da profissdo.

Evidencia-se esse ponto por se observar que, particularmente nesse
documento, ndo ¢ identificada uma mengdo especifica ao estigio ndo
obrigatorio. Contudo, verifica-se que o referido estagio se constitui como uma
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op¢do de inser¢do na pratica para o estudante do curso de Pedagogia,
caracterizando-se como uma possibilidade de vivéncia nos contextos reais, nos
quais a educacdo acontece, sejam esses espacos escolares ou ndo escolares.

O artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Pedagogia (BRASIL, 2006) versa sobre a integralizagdo dos estudos, a qual
pode acontecer frente a algumas situacdes, dentre as quais se destacam a
“participagdo em disciplinas, seminarios e atividades de natureza
predominantemente tedrica; atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e
de extensdo; o estagio curricular e reunides de formacdo pedagogica”
(BRASIL, 2006, p. 4-5). Diante das colocacdes anteriores, se apresenta, por
meio do excerto desse artigo, uma ilustragdo de tal afirmativa:

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituigdo, a
integralizagdo de estudos sera efetivada por meio de:

II - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciandos a observagdo e acompanhamento, a participagdo no
planejamento, na execugdo e na avaliagdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em
outros ambientes educativos (BRASIL, 2006, p. 4).

Dando énfase ao que expressam as Diretrizes (BRASIL, 2006), ao
destacarem como fundamentais as experiéncias oriundas das praticas de
docéncia e gestdo educacional na configuragdo do itinerdrio formativo do
estudante do curso de Pedagogia, depreende-se que, embora o discurso
presente no referido documento ndo contemple o estdgio ndo obrigatorio de
maneira explicita, compreende-se que, ao se colocar a necessidade de
vivenciar um conjunto de saberes na pratica, ¢ fundamental a presenca do
estudante de Pedagogia em variadas situagdes que compdem a escola e outros
espacos ndo escolares, mas que estdo inseridos na educacdo, sendo o estagio,
seja este curricular ou ndo obrigatério, um campo fecundo para o
desenvolvimento dessas praticas.

Todavia, ao omitir o estdgio ndo obrigatério de forma especifica, o
supracitado documento fortalece o velamento do debate acerca de uma
modalidade de estagio que tem se constituido como oportunidade de insercdo a
profissdo para diversos estudantes.

Conforme o Parecer CNE/CP n.°02, de 9 de junho de 2015 (BRASIL,
2015), foram diversas as demandas que fomentaram a elaboracao de diretrizes
que atendessem a formacdo de professores, inicial e continuada, e que
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estivessem inseridas num contexto marcado por rdpidas transformagdes e
inimeros atravessamentos: o contexto da contemporaneidade.

Diante da aprovagdo do supracitado parecer, obteve-se,por meio da
Resolugdo CNE/CP n.° 02, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), a
institui¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.
Essas Diretrizes apresentam, dentre outros principios, a seguinte orientacao:

Art. 5° A formagao de profissionais do magistério deve assegurar
a base comum nacional, pautada pela concepg¢do de educagio
como processo emancipatorio e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e
pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos
ambientes das institui¢des educativas da educacgdo basica ¢ da
profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a): IV - as
dindmicas pedagogicas que contribuam para o exercicio
profissional ¢ o desenvolvimento do profissional do magistério
por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes
ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais,
histérico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que
permeiam a agdo pedagogica, possibilitando as condi¢des para o
exercicio do pensamento critico, a resolugdo de problemas, o
trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovagéo, a
liderancga e a autonomia (BRASIL, 2015, p. 6).

Com base nesse excerto, compreende-se que os percursos formativos,
sobretudo os que se configuram enquanto trajetos iniciais, ndo estdo limitados
a um tipo especifico de modalidade de estagio ou de projeto de formagao.
Muito embora, no referido documento, haja a descricdo do estdgio curricular
supervisionado de forma preponderante como elemento obrigatério na
formacao, o que se constata ¢ que ndo ha uma desconsideracdo do estadgio ndo
obrigatorio enquanto possibilidade de trajeto formativo, mas a percepcdo de
que esse se encontra encoberto, semelhantemente ao que se observa no
documento que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006).

Direcionando o olhar novamente para o que as Diretrizes referentes a
formacao de professores nos dizem especificamente, se encontra uma questdo
que convida a uma observagdo mais apurada. Na alinea b do inciso III contido
no artigo 12° wverifica-se, no nucleo de estudos integradores, o qual ¢
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evidenciado como um elemento essencial na formacdo inicial, a seguinte
proposi¢do relacionada a praxis,

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e
instituicdes educativas de modo a propiciar vivéncias nas
diferentes 4areas do campo educacional, assegurando
aprofundamento e diversificagdo de estudos, experiéncias e
utilizagdo de recursos pedagogicos (BRASIL, 2015, p. 11).

Essa afirmacdo nos possibilita constatar que, assim como nas diretrizes
para formagao do Pedagogo, a problematica do estagio ndo obrigatorio ndo ¢
revelada de forma explicita, mas pode ser considerada no ambito das
atividades praticas, as quais sdo propostas pelo citado documento. Ao declarar
isso, toma-se como base o que trata a Lei do Estdgio no Brasil (BRASIL,
2008), a qual ja foi citada, de que, independentemente da modalidade de
estagio (curricular ou ndo obrigatorio), trés elementos devem constituir essa
relacdo com a pratica, a saber: matricula e frequéncia nos cursos; celebragao
do termo de compromisso entre instituicdo de ensino e a parte concedente do
estagio, ¢ a compatibilidade de hordrios entre as atividades formativas
desenvolvidas na academia e as que sdo realizadas na prética.

Pelo exposto, a diversidade de experiéncias mencionadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formac¢do continuada (BRASIL, 2015),aliada ao
que rege a legislacdo sobre o estdgio enquanto requisitos para sua
realizagdo,conduz a inferir que o estidgio ndo obrigatdrio pode se configurar
como uma dessas vivéncias.

AS PESQUISAS EM EDUCACAO E O ESTAGIO NAO
OBRIGATORIO

Apesar de observar uma divulgacdo mais massiva, particularmente na
midia, sobre a temdatica do estdgio ndo obrigatorio, a partir de 2008, com a
instituicdo da Lei do Estdgio no Brasil, pontua-se que essa modalidade de
estdgio se faz presente enquanto possibilidade de insercdo na pratica e de
percurso formativo ha pelo menos 30 anos, conforme Fujino e Vasconcelos
(2011). Diante desse campo, se busca, para esta investigagdo, analisar de que
maneira o estdgio ndo obrigatorio se faz presente no campo das pesquisas que
sdo realizadas na area da educacdo no Brasil.
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Para tal, foram eleitos alguns dos mais importantes divulgadores de
estudos no ambito da educagdo: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), Scientific Electronic Library Online (Scielo),
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (Anped),
Dominio Publico, Revista Educacdo em Questdo. Ao realizar a andlise, se
procedeu ao recorte das tematicas centrais a serem pesquisadas: estdgio,
estdgio ndo obrigatdrio e formacdo inicial docente. A escolha das palavras se
deu pela similaridade com o campo de estudo, de modo que por intermédio da
busca fosse possivel identificar os caminhos que descortinassem o que ja se
percebia como obscuro e ignorado.

Concernente ao recorte temporal, tomou-se como base, para o exame dos
estudos, o interim entre 2006-2015, tendo como elemento determinante para
essa escolha a promulgacdo de alguns dos documentos legais fundamentais
para educagdo no cendrio contemporaneo brasileiro e que se encontram ainda
vigentes no periodo de construcdo desta pesquisa, documentos esses discutidos
na constituicao deste estudo: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia (BRASIL, 2006), a Lei n.° 11.788 (BRASIL, 2008) ou Lei do
Estdgio no Brasil (como é comumente chamada), e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada (BRASIL, 2015).

O corolario mostrou que, dos 20 trabalhos que possuiam algum tipo de
relacdo com o objeto deste estudo, ao apresentarem anélises sobre estagio ou
formagdo inicial docente, quatro estabeleciam uma conexdo mais direta com
esta pesquisa, contendo pontos proximos ou dissonantes, envolvendo a questdo
do estdgio no contexto da formagdo docente. Desse conjunto, apenas dois
tratavam especificamente sobre o estdgio ndo obrigatério, embora ndo
contemplassem, de forma especifica, a questdo da formacao inicial, sobretudo
no ambito da formagao docente.

Mediante a exposicdo do quantitativo de pesquisas encontradas,
compreende-se a necessidade de elencar, de forma pormenorizada, o teor
principal que constituiu cada uma das quatro investigagdes. Porém, ndo se
vislumbra trazer um entendimento profundo sobre o que cada estudo trata;
toma-se como base a fala de Ferreira (2002, p. 269) ao colocar sobre a
perspectiva que ¢ concernente ao pesquisador a de que “ele estara, quando
muito, escrevendo uma das possiveis historias, construida a partir da leitura

dos trabalhos”. A relevancia em apresentar o cerne desses trabalhos se localiza
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tanto na mostra de vérias nuances que podem (e devem) ser consideradas
acerca da problemadtica do estdgio, como também expressa algumas das
diversas lacunas existentes sobre esse tema.

Isto posto, destaca-se alguns dos elementos que compdem os estudos
observados. No trabalho Processos de formacdo de professoras iniciantes,
Nono e Mizukami (2006) abordam a problematica do trajeto inicial formativo
por meio dos relatos de professoras da educagdo infantil e do ensino
fundamental nas séries iniciais, destacando como a fase de insercdo a profissdo
¢ determinante na composi¢do da pratica profissional e que pode suscitar na
concepcao de habitos e em convicgdes arraigadas sobre o fazer docente,
certezas essas que conduzirdo as acdes do professor no decorrer de sua
carreira. Além disso, colocam que, apesar de viverem o mesmo processo — o
da iniciacdo profissional — e mesmo que esse ocorra em etapa semelhante (a
exemplo na educagdo infantil), as professoras vivenciam essa fase de maneira
particular, na qual a propria maneira como ingressam na escola possui fator
crucial.

Quando se aproxima a discussdo ao trabalho de Nono e Mizukami
(2006),se faz mediante dois aspectos. Primeiramente, a questdo que envolve a
insercdo a profissdo, o que, no caso do estagio, especificamente do estdgio nao
obrigatorio, as estagiarias entram em contato com o fazer docente por meio da
pratica, em geral, na condicdo de professora auxiliar. Destarte, essa qualidade
interfere no modo como as estagiarias compreendem a docéncia, tendo em
vista que se inserem nessa conjuntura tanto como observadoras das agdes da
professora titular, quanto como agentes ao auxiliarem nas atividades.

Ao observar o estagio curricular em face dos modelos de formacao de
professores, Rodrigues (2012) afirma, no seu artigo Anatomia e fisiologia de
um estagio, que uma das dificuldades reside na visdo da escola ainda como
um espaco de desenvolvimento da pratica, mas suprimido enquanto contexto
de construg@o de saberes. A autora discute em seu estudo como um estagio
acontece em uma escola de educa¢do bdsica com todos os seus envolvidos —
estagidrios, professores regentes, professores supervisores de estagio, diretora
e alunos da escola — e suas relagcdes, bem como busca verificar qual a fungdo
ou o papel que cada um possui na realizacdo do estagio supervisionado na
formacao de professores (RODRIGUES, 2012).

A partir do exposto, observa-se parte da complexidade que envolve a
problematica do estdgio, o que nos revela que, embora o estagio seja elemento
obrigatério presente nas estruturas curriculares dos cursos superiores,
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sobretudo, nos de Pedagogia, e que comumente o estagio seja entendido como
etapa de uma formacdo profissional, ainda ha um longo caminho a ser
descoberto.

Com relagdo aos estudos especificos quanto a tematica do estdgio ndo
obrigatorio, evidencia-se que esses contemplam de forma nitida a
problematica, situando-a no seu contexto historico, a luz de algumas realidades
atuais, tais como o mercado de trabalho no contexto da globaliza¢do. Por outro
lado, ndo foi identificada uma discussdo de modo a contemplar uma relagdo
direta entre essa modalidade de estagio e a formagao inicial docente.

Apresentam-se, a seguir,as duas investigagoes que tratam sobre o estagio
ndo obrigatorio, destacando os focos de estudo e as contribuigdes trazidas ao
estudo nessa area.

O primeiro trabalho analisado direciona seu foco para as contribui¢des
oriundas do estdgio ndo obrigatorio, no dmbito da formacdo académica e
profissional do estudante, e tem como lécus do estudo a realidade de uma
instituicdo de ensino superior privada. A referida pesquisa foi desenvolvida
por Lavall e Barden (2014), intitulada Estidgio nfao obrigatério:
contribuicdes para a formacio académica e profissional do estudante da
Univates, e observa, principalmente, o estagio no contexto das mudangas que
ocorreram no mercado de trabalho, as quais resultaram na necessidade de que
desenvolvessem suas capacidades e adquirissem conhecimentos. Assim, as
ideias que circundam o estudo pontuam que:

Diante desse contexto, existe a necessidade de os estudantes
passarem por experiéncias praticas no mercado de trabalho, para
que possam complementar a sua formagdo académica, sendo o
estagio ndo obrigatério uma das formas mais utilizadas para
conseguir experiéncia profissional. Isso porque ele posiciona o
aluno frente as dificuldades do mundo empresarial ¢ de sua
futura profissdo, desenvolvendo as habilidades e competéncias
necessarias para entrar no mercado de trabalho. Como
experiéncia profissional, o estagio ndo obrigatoério volta-se para
o desenvolvimento de ag¢des vivenciadas, reflexivas e criticas.
Trata-se de aprendizagem, mas com caracteristicas especificas,
como elemento integrador e interdisciplinar, oportunizando a
inser¢do de alunos e professores na realidade profissional
existente (LAVALL e BARDEN, 2014, p. 49).

Partindo da premissa defendida pelos autores, o que se verifica no

decorrer do trabalho citado ¢ uma caracterizagdo de como o estagio ndo
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obrigatorio foi sendo constituido enquanto uma possibilidade de insercdo a
pratica. O trabalho também aponta que ainda se observa a auséncia de uma
reflexdo mais profunda sobre a experiéncia do estagio ou a constituicdo de um
debate sobre ele, ficando, por vezes, o momento do estdgio limitado ao
desenvolvimento de uma disciplina durante o curso. De igual modo, alerta
sobre os problemas de supervisdo, bem como a falta de encontros periédicos
com o professor supervisor, enfatizando que o tema da supervisdo requer
maior atencao por se constituir o mais problematico.

Frente a essas colocagdes, observa-se a fala de Zabalza (2014), a qual se
apresenta congénere a um fio condutor, o qual auxilia a delinear a questdo de
maneira mais abalizada.

Nosso problema ¢ que ja ¢ dificil a existéncia de um sistema
claro e bem estabelecido de supervisdo. A verdade ¢ que temos
coordenadores, tanto nos centros de formagdo, quanto nos
centros de praticas, mas nem um, nem outro lugar, com algumas
excegdes, configuraram uma autentica supervisdo formativa por
parte dos coordenadores. E, sem bons coordenadores e
supervisores, ndo ha um bom estagio (ZABALZA, 2014, p. 223).

Para Zabalza (2014), a questdo da coordenacdo, assim como da
supervisdo dos estdgios, ¢ um ponto nevralgico. O autor discorre que, apesar
dos avangos com relagdo aos aspectos legais que regem o estadgio, também no
que concerne a amplitude dos trabalhos que tangem sobre as praticas, tendo o
estdgio como cenario, ainda ha lacunas, as quais dificultam o desenvolvimento
do estagio, e isso ocorre independentemente de que modalidade ele aconteca:
curricular ou ndo obrigatorio.

O segundo trabalho identificado investiga o estagio de carater nao
obrigatdrio por meio da Otica da teoria de Pierre Bourdieu, destacando
sua institui¢do e a compreensdo dessa modalidade de estidgio enquanto
um campo de luta para além do fazer e do saber(CORREA, 2014).

Inicialmente, no texto O instituto do estidgio de carater nao
obrigatorio sob a ética da teoria de Pierre Bourdieu: um campo de luta
para além do fazer e o saber, o autor discorre acerca do contexto no qual
ocorrem oS estagios ndo obrigatorios em nossa sociedade e, desse modo,
pontua como fundamental que o ensino brasileiro seja “abordado quanto ao
seu desenvolvimento, estruturacdo e democratizagdo entre os estudantes,
cursos e classes sociais” (CORREA, 2014, p. 20). Toma essa posicdo ao
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considerar o fato de que os estdgios ocorrem, predominantemente, com
estudantes que estdo frequentando o ensino de nivel médio e superior.

Observa-se que Corréa (2014) considera a existéncia de uma
configuragdo elitista com relagdo ao percurso sécio-historico no qual se
organizou a educagdo superior no Brasil, ao descrever que essa, por
muito tempo, se constituiu por intermédio dos subsidios das classes
mais abastadas da sociedade. Contudo, expde que: “atualmente a
demanda pelo Ensino Superior ainda persiste, porém, segundo Neves
(2012) com uma diferenca fundamental: ela também esta sendo exercida
pelas classes de menor poder aquisitivo” (CORREA, 2014, p. 32).

E valido mencionar essa colocagdo do autor na medida em que se
observa a conexdo entre essa maior insercdo a formacgdo no ensino
superior dos estudantes, que possuem menor condi¢ao financeira com a
presenga significativa desses estudantes nos campos de estdgio nao
obrigatdrio.

Essas consideracdes relacionadas a significativa quantidade de
estudantes inseridos no contexto do estagio ndo obrigatorio sdo
possiveis quando, por exemplo, observa-se a realidade dos estudantes
dos cursos de Pedagogia, os quais, em sua maioria, desenvolvem
atividades remuneradas ou com recebimento de contrapartidas,
concomitantemente a realizagdo dos seus estudos. Ante o exposto,
pontua-se que,durante a construcdo deste artigo, foi observado, de
acordo com dados extraidos da Planilha de Estagios Remunerados entre
maio de 2013 a junho de 2015, os quais foram alimentados pela equipe
da Secretaria da Coordenagdo do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte™, o quantitativo de contratos de estagio
enviados a campo nesse periodo corresponde a um total de 294.

Esse numero de contratos toma como referéncia os alunos do curso
de Pedagogia na modalidade presencial. Desse modo, ao se considerar o
total de vagas ofertadas a cada semestre, nos turnos vespertino e
noturno, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, o qual se
refere ao niimero de 100 por semestre, se obtém, nesse interim de maio
de 2013 a junho de 2015", o resultado de 400 vagas oferecidas. Ao
fazer a relagdo com a quantidade de contratos de estdgio nio obrigatério
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no mesmo periodo (294), observa-se uma expressiva parcela de
estudantes do curso de Pedagogia presencial atuando nessa modalidade
de estagio. Esse dado reitera a afirmagdo sobre a presenca significativa
de estudantes nos campos de estagio ndo obrigatorio.

Nessa conjuntura, verifica-se que, apenas em uma determinada
instituicdo de ensino superior, ja é possivel constatar a existéncia de um
numero significativo de contratos referentes ao estagio nao obrigatorio,
quadro esse que reflete uma demanda, em relagdo ao curso de
Pedagogia, que implica tanto na questdo da inser¢do a profissdo como
diz respeito ao auxilio financeiro.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Retomando a discuss@o inicial, se referenda a incipiente discussdo
referente ao estdgio ndo obrigatorio, seja na legislagdo vigente, seja no campo
das pesquisas em educacdo. Consoante a esses aspectos, amplia-se 0 numero
de discentes bolsistas, nas instituigdes de ensino, sem um monitoramento que
expresse de forma precisa quais as atribuigdes/fungdes assumidas pelos
estagidrios remunerados, bem como, em que medida a inser¢do discente no
campo educacional interfere/contribui na sua formagdo docente. Os aspectos
pontuados despertam para, pelo menos, dois pontos fundamentais: a
constitui¢do dos saberes da experiéncia, em paralelo aos saberes pedagogicos
disseminados nos curso de graduagdo e a precarizagdo/desvalorizacdo do
trabalho docente.

Também ¢ oportuno colocar que um ponto que transpassa praticamente a
totalidade dos estudos analisados diz respeito a voz dos individuos; as
narrativas de suas historias sdo o eixo fundamental que constituem essas
pesquisas. Isso revela qudo essencial ¢ o ato de proporcionar a visibilidade
desses que constroem a educagdo das mais variadas maneiras, nos mais
diferentes espacos. Desse modo, faz-se necessario dar vez e voz a alguns
desses sujeitos, por vezes ocultos dos estudos na area da educagdo, que atuam

nas institui¢des escolares e, mais que isso.

Outra consideracgao pertinente sobre o estagio, seja esse 0 ndo obrigatdrio
ou o curricular, diz respeito ao que colocam Barreiro e Gebran (2006, p.26):
“de modo geral, os estagios t€ém se constituido de forma burocritica, com
preenchimento de fichas e valorizagdo de atividades que envolvem
observagdo, participacdo e regéncia, desprovidas de uma meta investigativa”.

Textura, v. 19 n. 41, set./dez. 2017 130



Ressalta-se que os autores direcionam seus estudos e pontuam essa realidade
aos estagios curriculares supervisionados. Todavia, observa-se que, em
comparacdo com o estagio ndo obrigatorio, essa afirmativa também pode ser
considerada, ao se direcionar para a auséncia de uma reflexdo sobre o periodo
de estagio, especificamente direcionado as etapas de participagdo e de
regéncia.

Quanto a expressdo “invisibilidade”, essa se fez presente na discussdo
deste trabalho em face, também, das inumeras reacdes de surpresa e, as vezes,
de aparente descrédito na constatacdo que os sujeitos do estudo sdo estagiarias
que atuam na modalidade do estdgio ndo obrigatério. Relatos como “nunca
ouvi falar sobre pesquisa com esse grupo” ou “mas elas estdo fazendo estagio
curricular, também?” sdo expressdes que referendam o lugar oculto/invisivel
dos sujeitos participantes desta investigagao.

Em sendo o estagio ndo obrigatdrio, uma das possibilidades de percurso
formativo inicial docente, se configura enquanto uma das vias de ingresso a
pratica de muitos professores. Evidencia-se, portanto, a estrutura singular que
ele possui como aspecto a ser analisado sobre multiplos vieses, além do que
foi elencado neste trabalho.

Esse conflitante cenario revela quao ainda sdo insuficientes as maneiras
de se apreender o contexto do estagio ndo obrigatério, tendo em vista a
significativa complexidade que ele abarca, como também incita a enveredar na
busca por proposicdes as quais ampliem as discussdes sobre a citada
problematica. Compreende-se, desse modo, que se expande um campo de
trabalho a margem das minimas condigdes necessarias a almejada
profissionalizagdo docente, encoberto por situagcdes ditas emergenciais, mas

que, na pratica, sdo as que estdo sendo validadas.
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