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Resumo: O texto objetiva analisar como as problematizacoes da juventude constituiram o Ensino
Médio como direito fundamental dos jovens brasileiros desde o inicio da década de 2000.
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INTRODUCAO

A juventude ganhou cidadania efetiva na primeira década de 2000 no
Brasil. Isso porque nesse periodo ocorreram diversos processos que vieram a
constituir o jovem como sujeito de direitos para além do que era garantido pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). O primeiro periodo do
Governo Lula (2003-2006), nesse sentido, cumpriu um importante papel ao
mstitucionalizar as discussoes sobre juventude, trazendo-as a um patamar de
assunto de Estado (ROCHA, 2012). O processo, no entanto, nio se deu de
forma simples, tendo em vista que a propria maneira de encarar a juventude
passou por debates e acoes que caminharam para a inser¢io cada vez maior dos
jovens como sujeitos politicos importantes para a elaboracio de acdes voltadas
para eles mesmos. Nesse sentido, pode se afirmar que nesse processo uma
problematizacio da juventude veio se constituindo como elemento
fundamental.

Compreendemos problematizacio como “[...] o conjunto das praticas
discursivas ou nao discursivas que faz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro
e do falso” (FOUCAULT, 2006, p. 242). Ou seja, problematizacio nio ¢
apenas ver algo como um problema, mas uma andilise que pensa determinados
objetos a partir de sua emergéncia no jogo das relacoes de poder e saber, que se
constituem em torno da disputa pelo discurso verdadeiro. Desse modo, quando
nos referimos a problematizacoes da juventude estamos levando em
consideracio que a elaboracio conceitual do que é juventude traz consigo
disputas e tensoes politicas. Nao apenas “se fala” sobre a juventude, mas se
produz um discurso verdadeiro sobre ela. Um discurso nio se torna verdadeiro
sem tensoes, os ditos entram em disputa para constituir o que, por meio das
relacoes de poder, se tornard uma "verdade". E ao estudar as problematizacoes
sobre a juventude também se percebe que ha alternativas ou solu¢oes que siao
propostas coerentes com o que se tornou verdadeiro em determinadas épocas
histéricas. Dessa forma, usamos a analitica foucaultiana da problematizacio
para entender “o que tornou possiveis as transformag¢oes das dificuldades e
obsticulos de uma pratica [neste caso especifico a juventude como pratica
social] em um problema geral para o qual sio propostas diversas solucoes
praticas” (FOUCAULT, 2010, p. 233).

Nio hd como mencionar problematizacio em Michel Foucault sem

considerar que seus estudos sio baseados numa analitica historica dos discursos,
que sdo tratados como praticas. Tratar os discursos como priticas indica que ao
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analisar determinado objeto ao mesmo tempo o estamos produzindo
(FOUCAULT, 2007). Quando aludimos a problematizacoes da juventude, nio
estamos apenas utilizando expressoes, frases, conceitos sobre o tema, mas os
proprios enunciados: textos, formas de ver e falar sobre a juventude se tornam
praticas sociais que se enredam em relacdes de poder e as colocam em jogo
permanentemente. Com base nos estudos de Foucault (2007) e de Fischer
(2001) argumentamos que a propria formacio do conceito de juventude niao
esta situada na mentalidade ou na consciéncia dos individuos, mas sim emerge
em determinados campos discursivos a partir dos quals se enuncia o tema.
Portanto, ao realizar o estudo proposto neste artigo, estamos levando em
consideracio também que se estd elaborando uma visio de juventude que
emerge dos textos que analisamos.

Para a nossa andlise, utiizamos como base seis documentos que
consideramos importantes por relacionar-se a partir de enunciados que tratam o
Ensino Médio como direito fundamental dos jovens. Sio eles:

¢ Ensino Médio: Construcio Politica (BRASIL, 2003);
e LEnsino Médio: Multiplas Vozes (ABRAMOVAY, 2003);

e Documento Fmal do Projeto Juventude (INSTITUTO
CIDADANIA, 2004);

e Plano Nacional de Juventude (BRASIL, 2004a);

e Projeto de Lei n® 4529/2004 - Estatuto da Juventude (BRASIL,
2004b);

e Jovens em situacio de risco (BANCO MUNDIAL, 2006).

Ha uma diversidade de documentos que poderiam ser utilizados como
base de nossa andlise, tendo em vista que nas ultimas duas décadas houve um
aumento de pesquisas sobre o tema (DAYRELL et al, 2009). Todavia,
utilizamos como critério de escolha dos documentos o fato de eles emergirem
de um contexto de transformacoes politicas importantes no pais, em que a
Juventude aparece, cada vez mais, como um ator politico, social e cultural
mmportante. Por outro lado, no periodo historico em andilise, percebe-se o
reforco da ideia de que o Ensino Médio é uma espécie de Jlocus da experiéncia
juvenil, e os documentos escolhidos situam-se nessa trama discursiva.
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A partir do exposto apresentamos, de forma breve, trés
problematizacoes da juventude que emergem a partir dos anos 2000 e sua
relacio com a escolarizacio, quais sejam: o jovem como sujeito de direitos, a
Juventude como mnvestimento e a juventude como assunto de Estado.

O JOVEM COMO SUJEITO DE DIREITOS E O ENSINO MEDIO

A maneira como a juventude € problematizada vem se transformando nas
ultimas duas décadas no Brasil. Abramo (1994) indica que na década de 1980,
por exemplo, as visoes académicas e mididticas centravam-se numa cristalizagio
de um modelo 1deal, analisando as manifestacoes juvenis sempre na Otica da
alienacio ou do potencial transformador. Essa visio também é compartilhada
por Cardoso e Sampaio (1995) em obra intitulada Brbliografia sobre a
Juventude. Segundo as autoras, entre as décadas de 1980 e 1990, a ténica dos
estudos sobre o tema era resgatar momentos de participacao politica dos jovens
pela via de um discurso nostilgico e geracional no sentido de delegar as novas
geracoes uma responsabilidade diante das transformacoes necessirias ao pais.
Nesse mesmo periodo, ganha for¢a estudos sobre a experiéncia do jovem
estudante trabalhador (GOULART, 2018), o que faz com que as pesquisas se
concentrem no campo das classes populares, isto €, o jovem objeto de pesquisa
era o que estudava nos cursos noturnos.

Pode-se dizer que na primeira década dos anos 2000 hia um deslocamento
na visao que se tinha sobre juventude no que diz respeito a sua relacio com a
escola. Para além dos espacos institucionais, pensa-se o jovem como um sujeito
de cultura, ja que a sociologia da educac¢io volta sua atenciao cada vez mais nas
experiéncias juvenis. O que se vislumbra é o espaco onde o jovem assume um
papel de protagonista de sua propria histéria (DAYRELL, 2002a). O olhar para
0s espacos extraescolares ressaltard cada vez mais a desconexio entre vida
escolar e as experiéncias juvenis. Ora, 1sso pode indicar que com a expansao das
matriculas no Ensino Médio, a escola comeca a ser efetivamente mais diversa
pela presenca de variadas juventudes.

A obrigatoriedade e a umversalizacio do Ensino Médio aparecem como
um objetivo na proposicio original da Ler de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, le1 n® 9394 (BRASIL, 1996), objetivo esse que sO € efetivado, em
parte, com a FEmenda Constitucional n® 59 de 2009 (BRASIL, 2009), que
garante educac¢iao obrigatéria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de 1dade.
Na realidade, essa emenda formaliza um movimento de expansio das
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matriculas no Ensino Médio, que, entre 1990 ¢ 2000, aumentou mais de 100%
(COSTA, 2013). Dessa forma, hd o ingresso de parcelas menos favorecidas da
populagio na escola, e isso, por conseguinte, altera o perfil dos alunos, ao
mesmo tempo em que tensiona as escolas no sentido de pensar outros
processos pedagogicos.

Por outro lado, mais adiante, com a constituicio da Secretaria Nacional
de Juventude e do Conselho Nacional de Juventude (BRASIL, 2005) pode-se
dizer que hd um discurso de institucionalizacio das politicas voltadas para os
jovens, com acoes especificas que nao prescindem de uma discussao acerca de
um conceito de juventude. A ideia de que é necessario construir politicas
publicas especificas para a populacio jovem aparece no Documento de
Conclusio do Projeto Juventude (INSTITUTO CIDADANIA, 2004)°, um
ensalo de acdes de empoderamento dos jovens no plano institucional, que
contou com a participa¢do, na sua elaboraciao, de membros de organizacoes
nao-governamentais (ONGs), pesquisadores da temdatica juventude e
movimentos sociais. Importante ressaltar, além disso, a elaboracio do Plano
Nacional de Juventude (BRASIL, 2004a)' e do Projeto de Lei do Estatuto da
Juventude (BRASIL, 2004b)’ que, de alguma forma, circunscreveram um
campo de propostas especificas para os jovens do pais. Todo esse processo, que
ganha for¢ca no primeiro Governo Lula (2003-2006), nio indicava somente a
msercao da tematica juventude na esfera publica, e sim, uma critica aos modos
como eram pensadas as acoes voltadas para os jovens nos Governos de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) que evidenciavam uma “[...] auséncia
de canais de imnterlocucio com os proprios jovens, destinatirios de algumas
propostas, mas jamais tidos como parceiros relevantes no seu desenho,
implementacio e avaliacio” (SPOSITO, 2003, p. 66).

O novo desenho institucional prescrito pela discussiao sobre juventude e
politicas publicas vai questionar o cardter fragmentirio e pontual das mesmas,
de modo que uma politica publica de juventude precisaria ser transversal, isto é,
envolver multiplos setores (secretarias, ministérios) mas também ter uma
concepciao em que “[...] o ponto de partida é o jovem como sujeito ativo na
relacio com sua vida e com os outros” (INSTITUTO CIDADANIA, 2004, p.
22). A importancia dos jovens para as politicas publicas de juventude se dard em

* O Instituto Cidadania passou a se chamar Instituto Lula ao término do segundo mandato do entio
Presidente Lula. O Projeto Juventude ¢ o resultado de uma série de semindrios que ocorreram em todo o
Brasil entre agosto 2003 e maio de 2004. As conclusoes desse projeto foram entregues ao entio Presidente
Luiz Indcio Lula da Silva em 2004 INSTITUTO LULA, 2011).

" O Projeto de Lei segue em tramitagio na Camara de Deputados.

* Transformado em na Lei Ordinaria n® 12852/2013 (BRASIL, 2013b).
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funcio daquilo que ele ¢, daquilo que ele quer e da vida social que ele tem: sio
pensados como sujeitos de direito, com um potencial politico ativo que
demandam politicas publicas especificas.

Mencionar a¢des governamentais voltadas para os jovens € ter em conta a
complexidade e amplitude do tema. Para se ter uma ideia, o Documento final
do Projeto Juventude ji citado, elenca 23 agendas para a juventude a partir de
temas que transitam entre educacio e previdéncia social. Essa diversidade de
agendas indica que a temdatica ¢ multipla ¢ nao deve ser vista de forma
homogénea. Hi também a preocupacio com uma nog¢io de juventude que
abarque essa multiplicidade. Era preciso um conceito, uma visao que dessa
conta desse deslocamento.

A utilizacio do termo “juventudes”, no plural, ao invés de “juventude”, no
singular, ganha nio somente espaco nas discussoes sobre politicas publicas, mas
indica um posicionamento que teria como objetivo repensar a maneira de
compreender os jovens, vislumbrando uma visio mais positiva, no sentido de
pensar a juventude com uma importincia em si mesma (DAYRELL, 2003), ja
que os jovens seriam sujeitos do tempo presente e interlocutores essenciais para
a constitui¢ao de acdes voltadas para eles proprios.

Pode-se afirmar que essa visio mais multipla de juventude condiz com
uma sociologia que, para além de focar apenas na 1deia de uma fase de vida,
desloca o olhar para aspectos da cultura. Desse modo,

[...] quando falamos de jovens das classes médias ou de jovens
operdrios, de jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes ou
trabalhadores, de jovens solteiros ou casados, estamos a falar de
Juventudes em sentido completamente diferente do da juventude
enquanto referida a uma fase de vida (PAIS, 1990, p. 149, gnfo
do autor).

O autor citado, diante de um olhar mais amplo acerca da experiéncia
Juvenil, propdoe um uso do termo “cultura juvenil” que leva em consideracio
aspectos cotidianos niao pautados apenas pelas instituicoes, mas pela vida
pratica. Nio ¢ a toa que estudos sobre a cultura hip-hop ou sobre a experiéncia
do jovem trabalhador se tornam parte essenciais das problematizacoes da
juventude. Essa perspectiva ¢ anunciada por Sposito (1997), ao analisar,
preliminarmente, uma pesquisa acerca da producio académica sobre juventude
mtitulada Juventude e FEscolarizacio (19580-1998), que demonstrou um
deslocamento na visio académica sobre os jovens, cada vez mais centrada no
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campo da cultura, do cotidiano. Em suma, o olhar sobre os jovens, o
problematizar acerca deles, volta-se para os espacos extraescolares com mais
énfase. Nesse sentido, referir-se a uma visio mais positiva sobre juventude,
envolve pensid-la de forma mais ampla, basicamente como um campo da
cultura, fundamental para a compreensio das sociedades contemporineas.

E nesse contexto que as discussoes sobre politicas para os jovens vio
incorporar o discurso das juventudes: da experiéncia juvenil como algo
multiplo, tendo como referéncia uma critica a0 modo como a juventude era
pensada. Esse discurso produz uma problematizacio da juventude especifica,
marcando uma postura politica e critica em relacio ao que se tinha como
politica publica voltada para os jovens anteriormente.

Nio podemos deixar de levar em consideracio que toda a discussio
acerca das politicas publicas de juventude no Brasil é atravessada por demandas
de o6rgios de cooperacio internacional e organizacdes nao-governamentais. A
UNESCO (Organizacio das Nacdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a
Cultura) tem um papel importante na discussio do tema no Brasil. A reflexio
sobre “Juventude e Ensino Médio” aparece num documento especifico sobre o
tema, intitulado Ensino Médio: Miilaplas Vozes (ABRAMOVAY, 2003). Nele
ha a defesa de que a expansio da oferta do Ensino Médio no Brasil deve vir
acompanhada de uma preocupacio com a sua qualidade, dando conta também
de “[...] novos grupos sociais e heterogéneos [...]” (ABRAMOVAY, 2003, p.
568). Isso significa que a visio de juventude como multiplicidade, isto é,
Juventudes, pode ser pensada nao somente como algo que torna complexo o
tema, e sim como algo que tem relacio direta com o aumento do acesso de
jovens de classes sociais ao Ensino Médio.

O publico jovem heterogéneo que comeca a ocupar os bancos escolares
mtroduz também uma discussiao sobre o tratamento multiplo da experiéncia
Juvenil vivenciada pelo alunado. Seguindo a linha de que a visio de juventude
corrente deve ser repensada, tendo em vista que se centra num ideal da
propaganda e de classe média (CARRANQO; DAYRELL, 2003), aponta-se para
uma problematizacio da juventude mais complexa por perceber que ha
diversos modos de vivenciar o “ser jovem”, que passa pela relacio com
categorias como classe, etnia e género, por exemplo. Por outro lado, a niao
compreensio do aluno como um sujeito jovem € apontada por um dos
pesquisadores citados quando analisa as producoes académicas acerca do tema
“Juventude e Escola” no periodo de 1980 a 1998: Dayrell. Para ele
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[...] ainda é preciso avancar na compreensao da juventude e das
suas relacoes com a escola, o que implica o desenvolvimento de
Investigacoes que centrem suas aten¢des nos jovens reais, estudos
que reflitam, por exemplo, sobre os tempos vividos pelos
educandos na especificidade da sua idade, de sua condi¢io
humana, de género, de sua cultura e sociabilidades, situando esses
processos nas determinacoes estruturais que produzem vérias
formas de ser jovem na sociedade (2002b, p. 86).

A compreensio do que é ser jovem ¢ um elemento importante para a
constituicio de politicas pablicas e para a educacio. Em 2003, por exemplo, em
um seminario intitulado Ensino Médio: Constru¢io Politica, no seu documento
de sintese, é apresentada a 1deia de que é necessario “compreender o jovem
como sujeito de direitos e necessidades especificas, particulares e distintas, de
acordo com as diferentes realidades socioeconémicas e culturais do pais, para a
formulacao de politicas educacionais articuladas” (BRASIL, 2003, p. 16). Essa
problematizacio da juventude, que vé o jovem como sujeito de direitos e, por
conseguinte, como um sujeito complexo com um valor em si mesmo, se
constitul como um saber necessario para a formaciao dos professores, tendo em
vista que os alunos sio jovens e devem ser vistos como tais. A escola deveria
compreender o aluno para além da sua vivéncia intraescolar, ele deveria ser
compreendido a partir do seu cotidiano, a partir daquilo que o faria ser jovem.
Para 1ss0, seria necessario introduzir essa compreensio de juventude na escola
para assim lidar de forma mais qualificada com o jovem aluno do Ensino

Médio.

A JUVENTUDE COMO INVESTIMENTO: FORMACAO DE
CAPITAL HUMANO

Se por um lado, alguns textos acabam por fazer uma defesa do jovem
como sujeito de direito, sendo ele um agente politico importante por si mesmo,
por outro, o jovem ¢ visto como uma espécie de investimento. E nesse cendrio,
nessa “nova visao”, que temos a insercio do Banco Mundial na discussiao acerca
de acoes voltadas para a juventude brasileira. O Governo Brasileiro e o Banco
estreitaram relacoes no que diz respeito a elaboragio de politicas publicas para a
Juventude. Segundo o diretor do Banco Mundial para o Brasil a época,

esse novo olhar chamou a aten¢io do Banco para a importincia

de ampliar nossos canais de didlogo social, de investir mais na
producio e disseminacio do conhecimento e de incorporar os
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temas que preocupam, envolvem ou entusiasmam a juventude
brasileira em nosso programa de trabalho para o Brasil”

(THOMAS, 2004, p. 15).

Em outro relatorio do Banco Mundial, ao considerar que os jovens
estarlam mais sujeitos a “comportamentos de risco”, aparece a ideia de que “[...]
recursos publicos gastos no desenvolvimento dos jovens sio uma parte
necessaria da estratégia de investimento de um pais para o desenvolvimento
economico e social” (BANCO MUNDIAL, 2006, p. 104). Sendo assim,
podemos dizer que aquilo que o Banco Mundial via com bons olhos, a saber, a
preocupacio para com a juventude, tem relacio direta com a ideia de
mvestimento econdémico.

E aqui é necessario compreendermos capital humano a partir da leitura
desenvolvida por Foucault (2008), quando ao refletir sobre o neoliberalismo
estadunidense, defende que ele se constituiu como um modo de vida, no qual
toda a experiéncia social é atravessada pelo jogo do investimento de si, o que
para ele é uma atualizacio da teoria do homo oeconomicus. Em suma, o Banco
Mundial vé as politicas voltadas para os jovens como mvestimento em capital
humano da populacio, de forma a pensar num ambiente seguro e atrativo para
0s negocios, como se os jovens fossem pensados como moeda de troca.

Por ora, o que percebemos é que o discurso sobre os jovens estava em
disputa no inicito dos anos 2000. Falar dos jovens, defender ac¢oes
governamentais para que eles pudessem ser pensados como agentes politicos
efetivos, sujeitos de direitos, é parte de um movimento que se desenvolve no
discurso académico, mas também nos discursos governamentais e de 6rgaos de
cooperacio mternacional. Talvez se possa dizer que nunca se quis ouvir tanto os
jovens como nesse periodo. Claro, cada “escuta” tinha um objetivo especifico. A
centralidade da juventude nos discursos académicos e governamentais, mesmo
com objetivos diferentes, faz circular verdades sobre os jovens que justificam a
construcio de varias acoes voltadas a eles, em particular na educacio. Isto é, de
acordo como a juventude ¢ pensada também se instituem solugdes para educa-
la institucionalmente na escola.

Temos aqui a marcacio de uma espécie de postura politica em que os
documentos tém como principio uma defesa do jovem como sujeito de direitos,
0 que traz a cena a necessidade de uma educacio humana integral. Todos os
documentos que compoem a base da nossa andlise tém esse principio de defesa
dos jovens. Podemos dizer que a condic¢io para que esse tipo de visio politica
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ganhasse espaco no Governo Federal, se deve a uma mudanca na orientacio
politica do pais, tendo em vista que fo1 no primeiro Governo Lula (2003-2006)
que a ideia de escola unitiria, ensino politécnico ganharam forca (SANDRI,
2016). As condicoes politicas, entio, abriam espaco para que determinadas
concepgoes acerca do Ensino Médio fossem introduzindo mudangas e, ao
mesmo tempo, fortalecessem um processo de institucionalizacio das discussoes
sobre juventude.

A JUVENTUDE COMO ASSUNTO DE ESTADO

O Projeto de lei do Estatuto da Juventude (Brasil, 2004b) tinha como
principio bdsico a constitui¢io do jovem como sujeito de direitos que, se
levarmos em considera¢io o que foi chamado de “PEC da Juventude”
(BRASIL, 2010), se efetiva com a insercao do jovem como sujeito que deve ter
os seus Interesses cuidados pelo Estado Brasileiro. Por consequéncia, sendo a
educacio um direito basico fundamental, o Ensino Médio se torna algo que
deve ser oferecido para ele obrigatoriamente no pais, embora, como dissemos
acima, a obrigatoriedade s6 € garantida para jovens de até 17 anos. No relatorio
a emenda constitucional em questio, o discurso sobre a juventude brasileira é
marcado pelos problemas que os jovens vivenciam e pelo cariter relevante que
a populacio jovem tem em relacio a outros grupos.

Além de satisfazer o critério da admissibilidade, a PEC em exame
apresenta inegavel releviancia social, porquanto atinge diretamente
quase 50 milhoes de brasileiros, com idade entre 15 ¢ 29 anos.
Nesse universo, 34 milhoes tém de 15 a 24 anos, sendo eles os
que mais sofrem com a falta de formacao profissional e de acesso
a cultura e ao lazer, realidade especialmente cruel nas periferias.
Nessa faixa etria, também se encontra a parte da populagio
nacional atingida pelos piores indices de desemprego, evasio
escolar e mortes por homicidio, sem falar dos problemas relativos
a sexualidade, ao abuso de drogas e ao envolvimento com a

criminalidade (EXPEDITO JUNIOR, 2009, p. 2.

Especificamente em relacio ao Ensino Médio, a evasio escolar
mencionada no relatério do senador, indica a necessidade de melhorar o acesso
dos jovens a Educacio Basica. Esse acesso vem sendo cada vez mais efetivo,
porém, num processo que vem propiciando uma grande heterogeneidade do
perfil dos alunos, indicando a reflexio sobre acdes que desenvolvam um ensino
de maior qualidade. Assim, o Governo Federal desenvolveu acdes com o mntuito
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de transformar o Ensino Médio. A¢oes como o Programa Ensino Médio
Inovador e o Pacto Pelo Fortalecimento do Ensino Médio buscaram reformular
nao somente o seu curriculo, mas as suas praticas e a forma de lidar com os
alunos que, muitas vezes, na concepc¢ao dos formuladores dos programas, nio
eram vistos como jovens (BRASIL, 2013a). Essas acoes teriam como principio
o jovem como sujeito de direitos e o Ensino Médio como direito fundamental,
sendo ele um /dcus por exceléncia da experiéncia juvenil. O aluno de Ensino
Médio é um novo sujeito que, por conseguinte, deve ser tratado de outra forma,
deve ser repensado para além da mera ideia de aluno.

Num dos cadernos do JUBEMI (Juventude Brasileira e Ensino Médio
Inovador), curso de formacao para professores da rede publica, temos essa
espécie de didlogo com o professor:

esses “novos sujeitos” que agora frequentam a escola estio muito
préximos de vocé. Convivem com vocé todos os dias. Vocé ja se
perguntou sobre o que eles pensam da escola? Qual serd o
sentido que eles atribuem ao Ensino Médio? Serd que é parecido
com o que vocé pensa? Ou serd muito diferente? Com certeza,
varios dos seus jovens alunos devem estar se perguntando: O que
eu estou fazendo aqui? Para que serve cursar o Ensino Médio? O

que eu vou fazer com isso? (CARMO; CORREA, 2014, p. 16).

Direcionar o olhar para esse “novo sujeito” que frequenta a escola,
sensibilizar-se com a sua experiéncia e buscar desenvolver uma pratica que
considera que o aluno do Ensino Médio vivencia uma experiéncia especifica, é
parte de um processo em que uma noc¢io de juventude vem sendo
problematizada tanto nos discursos académicos, quanto nos discursos
governamentais, de modo a fazer emergir o jovem como sujeito de direitos em
que o Ensino Médio é um lugar de vivéncia de sua experiéncia.

Por um lado, pesquisas como as desenvolvidas pelo Observatorio do
Ensino Médio da Universidade Federal do Parand mostraram que o Programa
Ensino Médio Inovador provocou “mudancas relativamente timidas no que diz
respeito a pretendida reestruturacio curricular do Ensino Médio”, entretanto
afirma que o estudante foi o “grande beneficiario das mudancas dele dervadas,
pois em todos os casos se afirma que houve uma alteracio positiva na atitude
dos jovens com relacio a escola” (SILVA, 2016, p. 105). Por outro lado, outras
mvestigacoes, como a de Oliveira e Tomazett (2012, p. 199) argumentam que
ha ambivaléncia da escola de Ensino Médio: “ao mesmo tempo em que tem
sido sintoma de um processo de subjetivacio engendrado em uma sociedade de
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consumidores” niao estd conseguindo realizar a “tarefa de elaborar novas formas
de auxihiar os alunos a construirem sentidos para os saberes que lhes sio
ofertados”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar algumas problematizacoes da juventude que, de alguma
forma, desenvolveram uma visio mais positiva dos jovens brasileiros do que em
décadas anteriores, pretendemos demonstrar que desde a primeira década de
2000 vem se desenvolvendo no Brasil priticas que institucionalizaram as
discussoes sobre juventude, bem como uma wvisio politica que defende o
tratamento deles como sujeitos de direitos. A i1deia de que os jovens brasileiros
sao um grupo heterogéneo, que nao podem ser enquadrados em um modelo
ideal, traz consigo a defesa de que existem juventudes e niao apenas uma
juventude. Ora, falar em juventudes demonstra que é necessario conhecer
melhor essas experiéncias juvenis que, no caso do Ensino Médio, é vivenciada
por esses “novos sujeitos”.

Ao buscar tratar a juventude com uma importincia em si mesma, temos a
ideia de que essa categoria social deve participar ativamente na constituicao de
acoes voltadas para ela, de modo que pensar em politicas publicas de juventude
tem como condicio ouvi-la e deixd-la falar. Assim, o jovem é um sujeito de
direitos e todas as acoes voltadas a ele devem levar em consideragiao i1sso. O
Ensino Médio, por outro lado, é um /bcus da experiéncia juvenil e, em
consequéncia, professores e gestores necessitam desenvolver praticas que levem
em consideracio que antes de ser um aluno, aqueles que ocupam as cadeiras
das salas de aula do Ensino Médio, sao jovens, sendo necessario unir as nocoes
de aluno e jovem.

Todavia, com a mudanca no Ensino Médio (BRASIL, 2017) proposta
pelo Governo Temer (2016 - 2018), fruto de um processo de impeachment
6, o discurso de cuidado para com a juventude vem ganhando
espa¢o em comerciais de televisao, nos quais supostamente o protagonismo dos

jovens seria a grande razio da reforma. Nio podemos dizer que hi uma

controverso

50 Impeachment da presidenta Dilma Rousseff, ocorrido em 2016, é um tema em disputa. O uso do termo
“controverso” nio implica um juizo de valor, mas sim, a compreensio de que a historia acerca desse processo
¢é algo em aberto. H4, no minimo, dois lados: um grupo afirma que ele foi um golpe parlamentar, ja outro
grupo afirma que ele fol um processo legitimo, dentro do ordenamento juridico brasileiro.
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sintonia, mas sim uma ruptura com o processo de constituicao do Ensino
Médio como um direito fundamental dos jovens, tendo em vista que a
possibilidade de escolha de itinerarios formativos traz consigo uma simplificagio
do curriculo e uma formacio que de longe ¢ aquela que vinha se desenvolvendo
com a problematizacoes da juventude que pensavam o jovem como sujeito de
direitos. Ou seja, nio nos parece que hia uma preocupacio com a formacio
mtegral das juventudes que tem como pressuposto o direito dos jovens a um
ensino que dé acesso amplo ao conhecimento socialmente construido no
decorrer da historia.

Diferentemente, a proposta de “Novo Ensino Médio” reduz educacio
integral a uma questio de carga horaria. Ha uma “personalizacio dos itinerarios
formativos” (SILVA, 2017) fomentada por uma suposta escolha do jovem por
uma drea de estudo, reduzindo o trabalho comum e coletivo na etapa final da
escolarizagio. Suposta, sim, pois a escolha do itinerdrio se dard por uma oferta
limitada. Nem todas as escolas de Ensino Médio terio professores suficientes
para oferecer as diferentes dreas de conhecimentos para realizar os itinerarios,
quais sejam: linguagens e suas tecnologias, matemditica e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e
formacao técnica e profissional. Ainda, é preciso lembrar que o Ensino Médio é
a etapa da escolarizagio que finaliza a possibilidade do estudante ter acesso aos
conhecimentos e saberes gerais. Apds esta etapa, o estudante tem opcoes de
formagio técnica-profissional seguindo especificidades na formacio académica.
Sabemos que o curriculo escolar é sempre uma selecio de parcelas da cultura
socialmente construida e recortada pelas relacoes de poder, porém o itinerdrio
formativo vai fomentar escolhas dos estudantes, talvez precocemente, o que
pode cercear o préprio direito ao conhecimento de forma ampla e geral.

Em sintese, as problematizacoes da juventude aqui trazidas nos fazem
pensar que hd uma disputa entre uma visio de juventude que busca uma
formacio em sintonia com as experiéncias juvenis, o Ensino Médio como o
direito fundamental dos jovens, e uma visio de juventude que, assim como
aquilo que era vislumbrado pelo Banco Mundial, o jovem € visto como um
elemento fundamental para a producio capital humano, isto ¢é, como
mstrumento para o desenvolvimento econdémico.
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