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Resumo: O objetivo deste trabalho foi estudar os fatores de textualidade em produgoes textuais
de alunos do 3% ano do ensino médio de uma escola publica de Santarém/PA. Para o
desenvolvimento da pesquisa, foram apresentados aos alunos alguns fatores da textualidade,
propostos por Beaugrande & Dressler (1981). Como instrumentos de andlises, foram coletados
62 textos, elaborados pelos discentes. Estes textos foram estudados com base nas teorias sobre
fatores da textualidade. Os resultados demonstraram que a inser¢iao pedagogica desses fatores nas
aulas de lingua portuguesa favoreceu aos discentes continua reflexio e desenvolvimento sobre sua
pritica escrita.

Palavras-chave: Texto; Fatores da textualidade; Ensino.

Practices of textual analysis through the standards of textuality

Abstract: The objective of this work was to study the Standards of textuality in textual productions
of 3rd year high school students of a public school in Santarém / PA. For the development of the
research, some of the Standards of textuality proposed by Beaugrande & Dressler (1981) were
presented to the students. As instruments of analysis, 62 texts were collected, prepared by the
students. These texts were studied based on theories about Standards of textuality. The results
showed that the pedagogical insertion of these Standards in the Portuguese language classes
favored the students continuous reflection and development on their written practice.

Keywords: Text; Standard of textuality; Teaching.

O TEXTO E OS FATORES DA TEXTUALIDADE

Por se compreender o texto como um instrumento de interacio, o

presente trabalho adotard a proposta de entender a lingua como atividade
soclointerativa situada (ANTUNES, 2003, KOCH, 2003, KOCH; ELIAS,
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2015, MARCUSCHI, 2008). Essa posicao, de acordo com Marcuschi (2008, p.
50), “toma a lingua como uma atividade sociohistorica, uma atividade cognitiva
e atividade soclointerativa, [...] um conjunto de prdticas socials e cognitivas
historicamente situadas”, ou seja, se usa a lingua para atingir/agir na sociedade.

Conceito este, distante na maioria das propostas pedagogicas presentes no
ambiente escolar. Mais precisamente nas escolas publicas, o texto encontra-se
longe de poder ser qualificado como “lugar de interacio”. Em muitos casos, o
trabalho com producio textual na sala de aula nem sempre é uma realidade
(SANTOS et al, 2013, p.16), o que se ocorre, na maior parte das aulas, tem sido
o ensino de regras gramaticais e nomenclaturas (ANTUNES, 2003, 2005,
2010, SANTOS et al, 2013, TRAVAGLIA, 2009, 2013, NEVES 2002), ou o
uso do texto como pretexto para praticas de andlises que se esgotam na
identificacio de categorias gramaticais ou sintaticas (ANTUNES, 2005, 2010).
Resultando assim, em atividades que niao proporcionam ao aluno o
desenvolvimento de competéncias para a compreensao interativa, ou seja, para a
participativa construcao dos sentidos e das intencoes presentes no texto.

Beaugrande (1997) esclarece que um texto nao é formado apenas pela
Juncao de palavras (pronunciadas ou escritas). Essa posicio é acompanhada por
Antunes (2010, p. 30), ao expor que “um conjunto aleatério de palavras ou de
frases nao constitui um texto” e, por Adam (2008, p. 107), que destaca que “um
texto nao deve ser observado como uma sequéncia de signos, mas como um
conjunto de atos ou comportamentos”, isto é, o texto nio constitul uma
sequéncia de palavras, mas de acoes.

Dessa forma, com base nos teoricos (ANTUNES, 2010, TRAVAGLIA,
2009, BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981, BEAUGRANDL, 1997; KOCH;
ELIAS, 2011, 2015, KOCH, 2003, MARCUSCHI, 2008) pode-se concluir, que
o texto é uma construcio historica e social, no qual interagem os sujeitos sociais
- locutor e interlocutor, para que, por meio dos conhecimentos linguisticos,
soclals e cognitivos bem como, pela atividade interativa, negociem a producao
de propostas de sentidos. E um evento comunicativo verbal: oral ou escrito, em
que se encontra intencao comunicativa, independente de sua extensao.

Ao se dialogar com Beaugrande, Santos, Abreu, Marcuschi e Koch,
entende-se que o que faz um texto ser um texto € a compreensao dos sentidos.
E que essa compreensio repousa na presenca dos fatores de textualidade, que
pressupoem um texto comunicativo, no qual podem ser encontrados elementos
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de ligacio, de sentido, retomadas de 1delas, conexdes que mobilizem e
convirjam para compreensao de um sentido global, mtencées e propodsitos
comunicativos, relacio com outros textos.

Por 1sso, neste trabalho, as andlises dos textos serao realizadas com base
nos fatores da textualidade propostos por Beaugrande e Dressler (1981), tendo-
se em mente que o uso e a aplicacio desses fatores em sala de aula possibilitam
o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, em aulas de
producio textual.

Chama-se aten¢ao, ainda, ao fato de diversas leituras (em lingua
portuguesa) voltadas a Iinguistica textual (MARCUSCHI, 2008, KOCH, 2004,
ANTUNES, 2005, ANTUNES 2010, COSTA VAL, 2006, CAVALCANTE,
2014, KOCH; TRAVAGLIA, 2012, KOCH; ELIAS, 2015, SANTOS et al,
2013) fazerem referéncia aos fatores da textualidade os apontando como
principios relevantes a producao textual. Apesar disso, hd poucos trabalhos que
fazem mencao a utilizacio desses fatores na sala de aula de lingua portuguesa,
dos quais figuram como exemplos: Fernandes (1999) e Liberal (2016).

Beaugrande e Dressler (1981) por meio de seu livro “Introduction to Text
Linguistics” deram inicio as discussoes voltadas para os fatores da textualidade.
De acordo com Beaugrande e Dressler (1981, p. 3), o texto é concebido como
“uma ocorréncia comunicativa que reune sete fatores de textualidade®”: a
coesao, a coeréncla, a intencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a
situacionalidade e a intertextualidade. Sendo necessaria a interacio entre cada
fator de textualidade para ocorrer uma comunicacio eficiente. Além disso, esses
autores destacam que é possivel o texto nio ser comunicativo, caso algum
desses fatores niao seja satisfeito.

Ressalta-se que para Beaugrande e Dressler (1981) a coesao e a coeréncia
sao 1dentificadas como nocoes centradas no texto e os cinco demais fatores
(intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, intertextualidade e
situacionalidade) como noc¢oes centradas no usudrio. Ja Antunes (2010) propoe
como propriedade do texto, a coesio, a coeréncia, a informatividade e a
mtertextualidade. Para essa autora, a intencionalidade, a aceitabilidade e a

3 A communicative occurrence which meets seven Standards of textuality. Traducio nossa.
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situacionalidade correspondem as condicoes de efetivacio do texto. Em suma,
ela resume os sete fatores em quatro: coesio, coeréncia, informatividade e
mtertextualidade, admitindo que os outros trés sejam condi¢oes fundamentais
para que os textos se concretizem.

Para exemplificar a andlise de textos dos alunos de uma escola puablica,
com base na compreensio dos fatores da textualidade, neste trabalho serao
apresentados quatro desses fatores e posteriormente suas aplicacoes nas analises
dos textos.

COESAO

De acordo com Beaugrande e Dressler (1981), a coesio pode ser
explicada como a forma na qual os componentes da superficie textual
encontram-se mutuamente conectados dentro de uma sequéncia textual. Para os
autores, a estabilidade de um texto é sustentada por meio da continuidade de
ocorréncias. Os autores apresentam, ainda, nove mecanismos de coesio que
contribuem para a estabilidade e “economia” textual: recorréncia, paralelismo,
parafrase, proformas, elipse, tempo e aspecto, juncio e perspectiva funcional da
frase.

A coesido, de acordo com Koch (2004, p.35) se refere “a forma como os
elementos linguisticos presentes na superficie textual se interligam, se
iterconectam [...] de modo a formar um ‘tecido’ (tessitura)”, responsavel pela
progressao do contetido informacional pretendido pelo produtor da acao verbal
que estd sendo posta em curso (MOURA, 2011).

De acordo com Cavalcante (2014, p. 30), a coesio corresponde a
articulaciao entre as formas que compdoem e que organizam um texto. Antunes
(2010, p. 35) atribui a coesio, correspondéncia de natureza semantica,
conferindo a ela a promocio da continuidade e da progressao do texto. Para
essa autora, a coesao esta relacionada aos recursos gramaticais e lexicais de
encadeamento, ligacio e inter-relacio entre as partes (palavras, oracoes,
periodos, paragrafos) do texto.
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COERENCIA

Beaugrande e Dressler (apud KOCH, 2004, p. 40) afirmam que coeréncia
“diz respeito ao modo como os elementos subjacentes a superficie textual
entram em configuracio veiculadora de sentidos”, concerne “aos modos nos
quais os componentes do mundo textual (...) sio mutuamente acessivels e
relevantes*” (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981, p. 4). Beaugrande e
Dressler (1981, p. 84) explicitam que um texto “faz sentido quando existe
continuidade de sentidos entre o conhecimento ativado pelas expressoes do

texto””.

< { < ¥ a T 3 - A‘ T A‘ A‘ 2 -
Os autores destacam que essa continuidade de sentido(s) representa a
base da coeréncia e que a auséncia dessa continuidade caracteriza o que esses
autores chamam de “senseless text”, texto sem sentido.

Essas concep¢oes de coeréncia acabam se complementando e
convergindo a um ponto comum: a coeréncia se constrol além dos
componentes linguisticos do texto, pois depende também de elementos
pragmaticos e interacionais e¢ do proéprio conhecimento enciclopédico do
mterlocutor, que possibilita a realizacio de processos significativos para a
mterpretacio.

Em outras palavras, pode-se dizer que a coeréncia corresponde a forma
como as partes do texto estio relacionadas entre si, para manifestar producio
de sentido, e para 1sso ela mobiliza a interacio entre o conhecimento
apresentado no texto e o conhecimento e experiéncias ja detidos pelo leitor.
Desse modo a coesiao nio detém por si o sentido do texto, mas fornece pistas
para o seu entendimento e interpretacao.

Ela materializa os subsidios que o leltor/interactante precisa para
mterpretar os propositos comunicativos do autor. A interacio € identificada
como uma via de mao dupla, pois implica a participacao do produtor do texto
em fornecer, por meio do cotexto, trilhas que conduzam a compreensio e a

' The ways in which the components of the textual world (...) are mutually accessible and relevant. Traducio
nossa.

5 A text makes sense because there is a continuity of senses among the knowledge activated by the expressions
of the text. Traducdo nossa.
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identificacio de seu proposito comunicativo, e a participacio do leitor que
interagir por meio dessas informacoes e, a partir delas perseguir sentidos.

Sendo assim, percebe-se que, neste jogo de construcio de sentidos o
produtor do texto, para ser bem sucedido em sua producio, deve considerar a
presenca do outro, que a interacio so6 terd sentido, de fato, se os caminhos que
levam a mnterpretacio estiverem pavimentados por um cotexto interligado; e,
que o texto em si, apenas existe em funcio do parceiro (o outro).

Na sala de aula, muitos alunos ainda veem o professor como o “tnico
outro”, ou seja, a Unica pessoa que receberd seus textos, (na maioria das vezes,
com o objetivo de corrigi-los - 0s textos € os alunos). Isso resulta em producoes
textuais realizadas com tensio para obter nota ou satisfazer o tnico leitor que
terd acesso ao texto. Dessa forma, dificilmente um aluno produzird um texto
pensando em interagir com o professor, ou com qualquer outro interlocutor.

O professor, como “primeiro” interlocutor das producoes textuais, deverd
ser a figura que mediard aos alunos a idela de que ha critérios que permitem
acesso aos sentidos dos textos e, que esses critérios se manifestam por meio dos
fatores da textualidade. Serd ele que terd a responsabilidade de apresentar aos
discentes a proposta de que para um texto ser um texto, este precisa atender a
determinados principios que fundamentam, constituem e costuram sua
tessitura. Dai se percebe a importincia do professor nao simplesmente corrigir
os textos dos alunos, apontando erros ortograficos, ou frases desconexas.

A partir de agora podera ser entendido mais especificamente, por meio
dos fatores intencionalidade e aceitabilidade, em que medida a relacio entre o
produtor e o interlocutor atuam na producio textual. Como ja mencionado, no
entender de Beaugrande e Dressler, a coesio e a coeréncia, sio critérios
centrados no texto, e os demais cinco fatores, abordados a partir de agora, siao
centrados no usuario: Intencionalidade, aceitabilidade, informatividade,
situacionalidade e intertextualidade.

INTENCIONALIDADE

A intencionalidade se refere ao modo pelo qual o produtor do texto
utiliza o texto para alcangar seu objetivo comunicativo (persuasio, sarcasmo etc).
De acordo com Beaugrande e Dressler (1981), a intencionalidade diz respeito a
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atitude do produtor do texto que, objetivando construir um texto coeso e
coerente, utiliza recursos adequados para concretizar suas intengoes
comunicativas e alcan¢ar um objetivo previamente planejado, “abrange todas as
maneiras como os sujeitos usam textos para perseguir e realizar seus objetivos”

(KOCH, 2014, p. 20).

Dependendo do objetivo do produtor do texto (alarmar, informar,
ofender, persuadir), a intencionalidade manifestard na superficie do texto um
potencial ilocutério que serd aceito ou nio pelo recebedor do texto. De forma
simplificada, esse fator da textualidade se refere a o que o produtor do texto
pretende com seu texto, uma vez que um texto é produzido com “uma
finalidade que deve ser captada pelo leitor” (MARCUSCHI, 2008, p. 126).

O LOCAL E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu na escola estadual Nossa Senhora de Aparecida, por
ser esta escola local de trabalho do pesquisador, assim fo1 realizada intervencio
em um ambiente que faz parte da realidade do professor-pesquisar, dessa
forma, fo1 possivel aplicar os conhecimentos adquiridos no curso de Mestrado -
PROFLETRAS, na escola pablica onde o pesquisador figura como docente,
cumprindo assim os proprios objetivos desse mestrado profissional: capacitar
professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia; contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino no Pais.

A referida escola faz parte da rede estadual de ensino e localiza-se na
regiao Oeste do Estado do Pard. Situa-se no municipio de Santarém e atende a
uma clientela composta, em sua grande maioria, por alunos da classe baixa, que
moram em areas distantes da escola, necessitando de transporte publico para se
deslocarem a instituicio.

Cerca de trezentos e dezesseis alunos compoem o corpo discente da
escola, distribuidos em séries que vio do sexto ano do ensino fundamental ao
terceiro ano do ensino médio que funcionam no periodo matutino. A escola
também atende a turmas de terceira e quarta etapa e, primeira e segunda EJA,
que funcionam no periodo noturno. A média dos alunos por sala é vinte e cinco
alunos.
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Na escola selecionada para pesquisa hd apenas uma turma de 32 ano do
ensino médio. Essa turma era formada por vinte e trés alunos oriundos dos
bairros periféricos da cidade, e na sua maioria, de classe baixa.

Esses alunos tinham entre dezesseis e dezenove anos. Desses alunos,
dois (8,79%) faziam cursinhos pré-vestibular, oito (34,8%) relataram ja ter
estudado sobre coesiao e coeréncia. Todos (1009) relataram nunca ter estudado
textualidade. Todos (1009) relataram nio lembrar/saber nada sobre coesio e
coeréncia. Do total de participantes, sete (30,5%) relataram que escrevem textos
apenas na escola (obrigacoes escolares, segundo eles), os demais (69,5%),
mformaram que escrevem textos em tarefas escolares e em redes sociais
(WhatsApp e Facebook), os mesmos valores (30,5% e 69,5%) se referem aos
locais onde os alunos leem textos, o primeiro somente na escola e o segundo na
escola e em ambientes virtuais. Apenas dois (8,79%) sujeitos relataram que além
de lerem nesses ambientes, costumam ler livros e revistas.

PROPOSTA DE ANALISE DOS FATORES DA TEXTUALIDADE
NOS TEXTOS DOS ALUNOS

Durante trés meses, nas aulas de lingua portuguesa, 23 alunos do 3% ano
do ensino médio tiveram acesso a aulas nas quais textos de diversos temas, do
género artigo de opiniao eram utilizados para fomentar discussoes e servir de
referencial que orientariam posteriores producoes escritas. Esses alunos
também presenciaram exposicoes dos conceitos e exemplos de aplicacoes dos
sete fatores da textualidade.

Sendo abandonada a proposta de ensino metalinguistico, os alunos
presenciavam textos de diversas tematicas. Apos esse contato, os alunos eram
conduzidos a ativar seu conhecimento prévio sobre o tema, fazer previsoes,
lancar mao do conhecimento enciclopédico, identificar a intencio do escritor,
apontar tracos de conexoes e de continuidade de sentidos.

Além disso, no decorrer das aulas, os discentes escreviam redacoes que,
apos analisadas pelos pesquisadores, eram digitadas e apresentadas por meio de
slides a toda turma (mantendo o sigilo da autoria), para servir de instrumento de
analise que abrangesse todos os envolvidos na aula.
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Esse modo de ensino-aprendizagem corporificou maior significincia aos
alunos pelo fato destes discentes estudarem elementos linguisticos em uso, por
meio de materiais produzidos por eles proprios, o que proporcionava uma
reflexdo mais acurada.

Ao final da pesquisa, ao término dos trés meses, foram coletadas mais de
60 producoes textuais (da ordem do argumentar), das quais foram analisadas
em sala de aula, aproximadamente, vinte, voluntariamente escritas pelos alunos
do 32 ano do ensino médio, que serviram como exemplo de andlise textual
abordada durante as aulas. Para este artigo foram selecionados dois textos como
modelo de andlises realizadas. Geralmente as propostas de producio textuais
eram as mesmas apresentadas nas provas do ENEM dos anos 2011, 2013,
2014. Houve, ainda, uma sugestio de elaboracio de texto proposta pelo
Sistema Paraense de Avaliagio da Educacio - SISPAE. 2014,

Nesse sentido, a partir de agora serio apresentados dois textos (texto #4 e
texto #7) como modelos de andlise dos fatores da textualidade. Foram
selecionados para andlise dos textos, os fatores da textualidade coesao,
coeréncia e mtencionalidade devido a extensio do artigo, bem como por estes
representarem imediato retorno de propostas diddticas que proporcionem aos
alunos desenvolvimento de sua qualidade de escrita.

Primeiramente, identifica-se que os textos pertencem a ordem do
argumentar, ou seja, espera-se que os alunos manifestem em suas producoes:
opinides, posicionamentos sobre problemas e argumentos que fortalecam suas
idelas. Além disso, por esses textos pertencerem ao género textual artigo de
opinido, espera-se ainda, que eles respeitem caracteristicas como: serem textos
formais, que apresentem a defesa de um tema ou argumento e que possuam
mtroducio, desenvolvimento e conclusio.
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TEXTO #04
A utilizacdo necessaria ao usar as redes sociais
1 Como O podemos nos deparar, as caracteristicas da sociedade e
2 delas esta no uso da tecnologia, que passou a ser um fenomeno na vida dos

3 jovens, atravéz desse sistema, a muitos utilizados, que sio as redes sociais
4 pois tem influenciado na drea entre o o que e publico e o privado, de facto
5 muitos jovens de nossa sociedade entio vivendo em uso no mundo das
6 redes sociais.

7 Para opinioes diferentes tem se desenvolvido o uso das redes sociais.
8 A vida do jovem e vinculada as redes, pois 14 pode trocar ideias, debater,
9 assimilar conhecimento em seus beneficios como o facebook, wathsapp,
10 instagran e twiter sio muitas utilizados, nos que ao usalas @ devemos ter
11 cautela pois requer um conhecimento sobre o publico e o privado, porém
12 @ temos muitos oportunidades de aprontar cada conhecimento com redes
13 sociais.

ANALISE DA COESAO E DA COERENCIA TEXTO #04

De modo geral, este ¢ um texto Incoerente, uma vez que apenas com
bastante esfor¢co por parte do leitor é possivel reconstruir o propésito
comunicativo do escritor ou estabelecer uma relacio entres as informacoes
escritas no texto, principalmente no primeiro paragrafo. O titulo nio conduz o
leitor a nenhuma inferéncia do que podera ser tratado no texto, além disso, nio
ha articulacio entre os paragrafos.

Logo na primeira linha, identifica-se a ocorréncia de uma elipse, “Q
podemos”, fato também presente na décima primeira “@ devemos” e na
penultima linha, “@ temos”. Nesse texto especifico, os termos elididos foram o
pronome “nés”, facilmente recuperados pela desinéncia verbal.

Seguindo a andlise, considerando o embaraco que causa a leitura, devido
a forma como o cotexto estd disposto, fica dificil identificar, de imediato, a
quem se refere o elemento anaférico “delas”, linha 2, mas como unica
possibilidade de concorrente a referente, aponto para o termo “caracteristicas”.
A proxima remissao, realizada pelo termo “desse sistema” (linha 3), representa
uma recategorizacio por meio de um nome genérico.

Essa remissio pode gerar davida ao leitor sobre qual referente esse nome
genérico retoma, se ao termo “tecnologia” (anaforicamente) linha 2, ou ao
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termo “redes sociais” (cataforicamente) linha 4. Pelo crédito de coeréncia que
se dispensa ao ler, intuitivamente compreende-se esse termo como uma
catafora, ou seja, o elemento que faz remissio ao referente “redes sociais”,
mesmo o termo “sistema” nio estando pluralizado, assim como redes sociais, é
possivel por meio do conhecimento enciclopédico realizar essa relacao. Essa
possibilidade ressalta o fato da coesio ser suficiente, porém nao necessaria para

que haja coeréncia (MARCUSCHI, 2008).

O termo rede sociais fol escrito quatro vezes pelo aluno (linhas 4, 6, 7 e
13). Esse novo referente foi apresentado inicialmente, cataforicamente como
“um sistema” e repetido nas demais linhas identificadas. Considerando que a
palavra “redes sociais” ja seja um hiperénimo, o aluno poderia, nas linhas seis e
sete, ter recategorizado este referente por meio de sinénimos ou nomes
genéricos. Isso porque, entende-se que nessas duas linhas nao havia necessidade
de repeticio e por meio da recategorizacio, o aluno poderia atribuir uma
informacio a mais ao seu referente, como por exemplo, ao invés de redes
sociais, utilizar os termos “interacoes online, formas de interacao virtual”.

Na ultima lIinha, infere-se que o discente, ao repetir o termo estudado,
relembrou ao leitor o referente ja citado anteriormente. O discente ainda
recategoriza o termo “redes sociais” pela palavra “redes” (linha 8). Na mesma
linha ocorre, o tinico caso de remissio anaférica por meio do advérbio locativo
“l4”(dentre os trinta textos analisados), utilizado pelo aluno para substituir o
local onde os jovens podem “trocar ideias, debater, assimilar conhecimento”, as
redes sociais.

Neste texto também estao presentes duas ocorréncias de referenciacio
por meio dos pronomes possessivos, o primeiro, “nossa”’, na linha 5 e o
segundo, “seus beneficios”, na linha 9, que apesar de concordarem
gramaticalmente com seus antecedentes, ainda assim conduzem o leitor a uma
leitura truncada.

Fazendo um tracado mais especifico sobre a coesio, o material linguistico
apresentado na superficie textual ndo sinaliza lacos que possibilitem o leitor unir
as partes do texto, o leitor precisa se esforcar para identificar conexio entre as
frases e entre os paragrafos. Apesar da presenca de elementos remissivos, que
de certa forma, deveriam proporcionar uma certa “economia” a leitura, nao
possibilitam uma retomada de 1deia para em seguida progredi-la.
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O texto nao apresenta avanco de ideias, o que compromete sua
progressio textual, de certo modo, as informacoes siao apresentadas de forma
fragmentada, desorganizadas e sem conexio com as idelas anteriores, o que
resulta em um texto com argumentos nao articulados e relacionados, bem como
com a coeréncia onerada. Como exemplos desse niao avanco, bem como dessa
nio relacio, sio verificados nas frases “Como @ podemos nos deparar, as
caracteristicas da sociedade e delas esta no uso da tecnologia”, “(...) atravéz
desse sistema, a muitos utilizados, que sao as redes sociais pois tem influenciado
na drea entre o que e publico e o privado” e “nos que ao usalas @ devemos ter
cautela pois requer um conhecimento sobre o publico ¢ o privado, porém &
temos muitos oportunidades de aprontar cada conhecimento com redes
sociais”.

ANALISE DA INTENCIONALIDADE TEXTO #04

Talvez o proposito comunicativo do discente fosse expor que “é
constitutivo da sociedade atual o uso de tecnologias, e que este uso se manifesta
entre os jovens, principalmente, por meio das redes sociais” (linhas 1 e 2).

Nio ficou claro o que escritor pretendeu expor com a discussao “publico
e privado”, acredita-se que o préprio aluno escritor nio tenha entendido essa
discussiao e como ela tem sido manifesta em torno da temdtica “redes sociais”.

Uma sugestio bem simples para auxiliar o aluno a escrever um texto que
revele seu propésito comunicativo, é este aluno ser ensinado a produzir sua
composicio tendo em vista a seguinte pergunta: “o que eu quero dizer com esse
texto?”. Por fim conclui-se que o escritor nao conseguiu colocar no papel o que
ele realmente queria dizer.

Para concluir esta andlise, infere-se que esse texto possul termos comuns
ao conhecimento compartilhado que o leitor detém, que, de certa forma,
direcionando este leitor a tematica “uso das redes sociais”, como (tecnologia -
sistema - redes - Facebook - WhatsApp - Instagran - Twitter), porém, nesta
producio textual, nio fica estabelecida uma unidade de sentido ¢ nem uma
cooperac¢io por parte do escritor para fazer-se compreender, deixando pistas
mais claras e organizadas para o recebedor do seu texto.
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Apesar do uso de elementos que favorecam a coesio referencial, esse
texto apresenta embaraco na leitura uma vez que nio hia continuidade de
sentido entre as frases ou articulacio entre os parigrafos, o que dispersa a
atenc¢ao do leitor e torna dificil perceber qual a intencio do escritor ao produzir

esse texto, ou até mesmo qual o fio condutor que sustenta essa producao.

Os elementos remissivos nio conduzem o leitor a uma reativacio
mmediata dos referentes, o que obriga o recebedor a tentar estabelecer
coeréncia entre esses elementos, lhes atribuindo a mterpretacio que lhes sejam

mais apropriada.

TEXTO #07
As facetas das redes sociais (virtuais)

1 Na sociedade em que @ vivemos, @ buscamos sempre inovar e
2 surpreender o mundo com novas descobertas. A “bola” da vez sio as redes
3 virtuais (sociais), um brinquedo novo, grandioso e valioso, que
4 provavelmente revolucionarar o mundo, acaba de ser contemplado o seu (1)
b acesso livre um direito para todos.
6 As redes wvirtuais vem se expandindo de maneira avacaladora,
7 dominando e modificando os habitos, e a vida das pessoas, (2) as deixando
8 de viver uma vida social para viver num mundo virtual. (3) onde voce ¢ o
9 que deseja ser. Através (4) dela O conhecemos novos amigos, %]
10 compartilhamos e & debatemos, ideias, opinides e assuntos que envolvem o
11 mundo todo.
12 Nio estar conectado (5) nesse novo mundo ¢ como se vocé nio
13 fizesse parte (6) dessa nova era, ou (7) deste século, um ser insignificante
14 dentre os milhares conectados pelo mundo a fora.
15 De fato, (8) esse novo meio nos trds muitas vantagens, mas também
16 acaba nés expondo a perigos que nem @ imaginamos. LI ¢ (9) nesse
17 momento que @ devemos pensar até que ponto nos devemos nos expor, ¢
18  como nos posicionar diante das armadilhas das redes virtuais.
19 As pessoas nio dio importincia para o que se publica, e 10) 6
20 acabam passando dos limites denegrindo nio s6 (11) sua imagem, mas
21 também a de outras pessoas. (12) @ Julgam (18) as sem mesmo (14) as
22 conhecerem, manchando (15) sua imagem perante a sociedade.
23 Portanto, antes de publicar qualquer coisa, raciocine bem, porque
24 qualquer erro pode ser fatal, uma vez publicada, foge do nosso controle as
25 dimensdes que irdo tomar, € em poucos minutos, de juiz, vocé se torna réu.
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ANALISE DA COESAO E DA COERENCIA TEXTO #07

Observa-se no texto 07 que todos os elementos nele numerados fazem
remissio a outro elemento no texto. Desse modo, “seu”, em (1), refere-se a
“redes virtuais (sociais), “as” em (2), remete a “pessoas”. Em (3), “onde” remete
a “mundo virtual”. Em (4), “dela faz remissio a “redes virtuais”. O mesmo
referente é retomado em (8). Em (5), “nesse novo mundo” refere-se a “mundo
virtual. Ja “dessa nova era”, em (6) remete para elementos fora do texto, ou seja,
(exoforicamente) para um momento temporal que nos encontramos hoje,
“moderno” em relacio as eras passadas. O mesmo caso ocorre em (7), no qual
“deste século” remete-se ao século XXI, niao expresso no texto, mas inferivel
por meio do enunciado presente na linha 1, “na sociedade em que vivemos”.

Em (9), “nesse momento” remete a parte do enunciado anterior. Em (10),
o sujeito eliptico refere-se “as pessoas”, este mesmo referente é retomado em
(11), pelo pronome “seus”. Em (12), nao fica claro a quem se refere o elemento
ehdido, porém identifica-se o termo “as pessoas” como elemento potencial de
referéncia. Em (13), (14) e (15), também nio fica bem estabelecido qual é o
referente textual as quais essas formas remissivas se remetem, mas por
mferéncia pode-se atribuir a elas (13, 14 e 15), “outras pessoas”.

Todos esses elementos anteriores numerados estabelecem estruturas de
coesao referencial. Como ja explicado, esses elementos, presentes na superficie
textual, fazem remissao a outros componentes escritos ou inferiveis no texto.
Nesse texto, essas estruturas se responsabilizam pela progressio referencial
(remissao a um mesmo referente), que constitul a continuidade do texto por
meio da repeticio (retroacio) e da progressao.

As repeticoes presentes neste texto, retomadas anaféricas (1), (2), (3), (4),
), 8), (10), permitem um ripido reconhecimento dos segmentos por elas
retomadas, nio deixando perder de vista a continuidade e a progressao das
1delas apresentadas pelo discente, i1sso possibilita uma leitura que mantenha o
leitor focalizado nos referentes introduzidos a medida que o texto progride.

Logo no primeiro paragrafo, o aluno cria uma cadeia anaférica em torno
do referente “redes virtuais” por meio de recategorizacdes que vai ao longo do
discurso costurando a constru¢io desse referente. Kssa costura inicia com a
apresentacao do termo “novas descobertas”, linha 2, seguidos pelos vocabulos
“bola da vez”, “um brinquedo novo”, “grandioso” e “valioso”.
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Todas essas expressoes manifestam a intengio comunicativa do aluno de
posicionar ao leitor como este discente concebe as redes virtuais, essas escolhas
trazem ao interlocutor informacdes importantes que revelam as crencas e as
opmides do aluno escritor, ajudando esse interlocutor na construcio do sentido
(do que representa rede virtual para o escritor).

Pode-se perceber que durante a leitura, o objeto do discurso, redes
virtuais, aos poucos vai sendo construido e reconstruido no interior do texto por
meio das descricoes expressas pelo aluno: é grandioso, valioso, um brinquedo
novo, revolucionario, modificador de hibitos, local de interacio, um ambiente
suscetivel a perigos. Por meio dessas construcdes e reconstrucoes, o aluno
escritor interage com o leitor proporcionado a este pistas sobre suas intencoes
comunicativas.

Além disso, poe-se em relevo o fato do discente repetir pelo menos seis
vezes o vocabulo “mundo”. O uso dessa forma nominal reiterada nio “cansa”
ou empobrece o texto. Pelo contririo, o discente chega a apresentar dois
“mundos no texto”, o virtual e o “real”. De fato, nesse texto, a forma reiterada
de maior significacio ¢ o termo “redes virtuais”. A repeticao lexical desse termo
na linha 6, no iicio do segundo parigrafo, contribui para a progressio textual,
realizando uma conexio entre o primeiro e o segundo paragrafo.

Na Iinha 19, no quarto parigrafo a repeticio lexical, do termo redes
virtuais, reativa na memoria do interlocutor o referente momentaneamente
desfocalizado, enquanto outros referentes e declaracdes eram introduzidas e
desenvolvidas.

De volta a Iinha 7, a frase “As redes virtuais vem se expandindo de
maneira avacaladora, dominando e modificando os héabitos, e a vida das
pessoas, as deixando de viver uma vida social para viver num mundo virtual”.
Nesse enunciado, o texto apresenta o pronome -as, como uma anafora que
facilmente ¢é reconhecida pelo leitor como um elemento textual que retoma o
referente pessoas, pelo fato deste recebedor, por meio do seu conhecimento de
mundo entender que “quem possui habitos sociais” sio “pessoas”, e nio “redes
sociais” ou “vida de pessoas”. Nesse caso, observa-se que conhecimento
enciclopédico que o leitor possui desempenhou papel decisivo na escolha do
possivel referente a predicacio que se seguiu.
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ANALISE DA INTENCIONALIDADE TEXTO #07

Na frase “(..) um brinquedo novo, grandioso e valioso, que
provavelmente revolucionarar o mundo, acaba de ser contemplado o seu acesso
livre um direito para todos”. Percebe-se que o aluno tinha claro em sua mente o
que ele querna escrever, porém, no momento de repassar essas informacoes
para o papel, houve uma pequena quebra, que aqui pode ser 1dentificado como
“problema de suficiéncia de dados” (COSTA VAL, 2000).

Faltaram informag¢des, que tornem mais claros os argumentos
desenvolvidos pelo aluno. Por exemplo. Nio fica claro para o imterlocutor
quando fo1 contemplado o acesso livre, o seria um acesso nao livre. Por meio da
inferéncia e do conhecimento enciclopédico, se consegue entender que
anteriormente as redes virtuais nio podiam ser acessadas por todas as pessoas,
mas atualmente, elas estao disponivels ao acesso de quem puder fazer uso desse
meio de comunicacio.

A quebra da linearidade da leitura ocorre devido ao nio paralelismo da
sentenca, uma vez que o projeto comunicativo do aluno na frase em andlise
possibilita a recuperacio do seguinte sentido: “que as redes virtuais tiveram,
recentemente, seu acesso livre autorizado e que este acesso é um direito para
todos”, porém a forma como essa informacio foi disposta no cotexto
embaracou a leitura, sendo necessirio um rearranjo dos elementos linguisticos
na superficie textual.

De modo geral, percebe-se que em muitos casos, as informacoes estio
claras na mente dos alunos que escrevem o texto, todavia no momento em que
estio escrevendo suas producdes acabam “desconsiderando” que o interlocutor
nao possul todas as informacoes que esses alunos escritores tinham durante a
producio textual.

Esse descuido pode levar os discentes escritores a niao escreverem
mformacoes importantes a compreensao do texto ou deixarem lacunas no
mterior do texto, que nao serao possivels interpretar apenas com a inferéncia.
Por 1ss0, os discentes precisam considerar, que o texto por eles produzidos deve
conter todas as informacoes necessirias que revelem as suas intengoes
comunicativas.

De modo geral, o discente consegue apresentar conceitos oportunos a
construcio e reconstrucio do objeto do discurso “redes virtuais”, propondo ao
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leitor consideracdes nio previsivels, que possibilitam ao recebedor do texto, ao
ler, apoiar-se no que ele jd conhece para processar as novas informacoes.

Por exemplo, ao observar a frase na linha 20: “as pessoas nao dio
mmportincia para o que se publica, e acabam passando dos limites denegrindo
nio s6 sua imagem, mas também a de outras pessoas”, 1dentifica-se que o
escritor nio especifica quem publica, o que significa publicar, de que forma se
passa dos limites ou como se pode denegrir a imagem de alguém por meio das
redes virtuais.

Porém o leitor, por meio do conhecimento enciclopédico, processa esse
trecho com base no que ja dispde sobre interacio virtual, confrontado esse
saber com as novas informacoes apresentadas no texto: conseguindo assim
processar o que o escritor escreveu e reconstruir os sentidos por ele almejado:
que as pessoas nao dio importincia para o que elas mesmas publicam, e que
algumas dessas publicacoes (fotos, textos, comentirios), denigrem a imagem das
pessoas (em geral) ou de outros usuirios desses meios de comunicagio.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise textual é um tema que ainda necessita de bastante
aprofundamento por parte dos professores de lingua portuguesa. Apenas dizer
que os textos dos alunos niao estio bons, que nio possuem coesao ou coeréncia,
ou que os discentes nio sabem escrever nio 1ra auxiliar a esse aluno melhorar
sua competéncia textual.

Para isso, o professor precisa ter em mente que o ensino do “texto
escolar” pode (deve) proporcionar ao discente habilidades para operar como
textos fora da escola, uma vez que o uso de textos constitul uma pratica social.
Como o aluno do terceiro ano ja domina o uso do cédigo, uma das tarefas do
professor passa a ser melhorar a qualidade de leitura e de escrita que o discente
possul desse codigo.

Para que 1sso ocorra, primeiramente, o docente deve estar em continua
formacio, buscando além dos diversos exercicios mecianicos dos livros
didaticos, embasamentos mais soélidos para subsidiar o modo de sua anilise
textual. Como ja falado, estudar coesao e coeréncia textual pode representar ir
de encontro a um terreno movedico, no qual a responsabilidade maior serd do
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professor em apresentar aos alunos, textos nos quais esses fatores da
textualidade estejam presentes, ou nio estejam presentes.

E dele também a responsabilidade, em garantir ao aluno o acesso aos
elementos que tornam um texto coeso ou coerente, pois esses elementos
estardo explicitos em praticas sociais que utilizam a linguagem, sendo, assim,
importante para qualquer individuo o acesso a esse conhecimento.

Nio se pretendeu aqui cristalizar um modelo de andlise de texto, para nio
obscurecer a riqueza de diversidade de andlises cabivels, mas da maneira como
foram analisados os textos, acredita-se ter sido possivel apresentar uma proposta
de andlise plausivel sobre o modo como os alunos mobilizam conhecimentos
referentes a lingua e a textos.

Ressalta-se que utilizar o ensino de texto (dos mais diversos géneros) nio é
a solucdo para o professor de lingua portuguesa para melhorar a qualidade de
leitura e de escrita, em fim, a qualidade interativa dos alunos, mas ele ¢ uma das
possibilidades. Por meio das andlises dos textos fo1 possivel perceber que os
alunos ao terem acesso aos textos do género estudado, e, principalmente ao
terem acesso ao estudo dos textos escritos por eles mesmos, se auto-analisavam
e refletiam sobre sua propria pratica escrita e discursiva.

Fles percebiam que em seus textos, a materialidade linguistica por eles
apresentadas, por vezes nio dava conta de orientar o(s) leitor(es) ao proposito
que eles tinham mtencionado, inicialmente, em suas mentes. Eles percebiam
que a coeréncia nao se encontra engessada no texto, nao ¢é algo que depende
exclusivamente do escritor, ou exclusivamente do leitor, mas é construida por
meio da “Interacao” entre o escritor-texto-leitor. Dessa forma, os alunos
passaram a perceber que para escrever o texto, o interlocutor é fundamental,
pois interfere nas escolhas lexicais, bem como nas escolhas do modo como as
mmformacoes estarao materializadas no texto.
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