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INTRODUCAO

A escola é o espaco que deve oportunizar diferentes atividades e
experiéncias que levem a crianga e o jovem a desenvolver as habilidades de
leitura e escrita. Destas habilidades dependerdo sua imsercio na sociedade
grafocéntrica e os modos como ela acontecerd. Nesse sentido, a instituicio
escolar continua sendo o lugar no qual os individuos, as familias e a sociedade
confiam o saber do mundo, o aprender a ler e escrever e, mais que isso,
aprendem sobre os usos sociais da escrita, o letramento. A escola é, pois, a
principal agéncia de letramento, ou, nos termos de Kleiman (2004, p. 20), “[...]
a mais importante das agéncias de letramento [...]” (Grifo da autora).

Neste contexto, € quase que por extensio, entende-se o professor como
sendo um agente de letramento (KLEIMAN, 2006), independentemente da
disciplina ou nivel de ensino em que atua, uma vez que ¢ em torno da escrita
que se organiza a maioria das acdes docentes, especialmente aquelas voltadas
para os estudantes, a quem sao feitas propostas de leitura e de escrita
cotidianamente. Ainda que muitos professores nio se percebam (ou se
assumam) como promotores de atividades de letramento, nao podem ignorar
que desenvolvem atividades pedagogicas em torno da escrita na maior parte do
tempo em suas aulas.

Os estudantes se veem envolvidos em imimeras atividades de leitura e de
escrita que lhes sio propostas o tempo todo. Vale questionar se lhes foram
mdicados os propésitos para tal, para além da simples afericio de uma nota.
Nio é imcomum que se deparem com a exigéncia de uma escrita para a qual
nao foram previamente preparados, instalando-se o que Fiad (2016, p. 220),
baseando-se em Lillis (1999), indica como certa “pratica institucional do
mistério”: ao estudante é proposta determinada leitura ou producio escrita sem
que lhe seja dada qualquer orientacio sobre o funcionamento socio-discursivo
daquele género. Isto parece pautar-se na crenca de que nos anos anteriores estas
orientacoes ja lhe tenham sido dadas.

Nesse sentido, pretendeu-se verificar a percepcio dos estudantes acerca
das propostas de leitura e de escrita feitas pelos professores, e reconhecer nisto
o seu papel como agentes de letramento, sendo este o objetivo central do
estudo que aqui se apresenta. A partir disto, delineou-se a questao que norteia a
andlise de dados proposta: é possivel reconhecer o papel de agente de
letramento dos professores a partir da percep¢ao dos estudantes sobre as
praticas de leitura e de escrita que sio por eles propostas?
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Numa abordagem de pesquisa qualitativa, os dados foram obtidos a partir
de questiondrio e de entrevista com estudantes e professores dos tltimos anos
do Ensino Fundamental de uma escola publica. A andlise das praticas fo1
pautada numa leitura positiva do processo educativo. Segundo Charlot (2000, p.

30):

A leitura positiva é antes de tudo uma postura
epistemoldgica e metodologica. Praticar uma leitura positiva
ndo é apenas, nem fundamentalmente, perceber conhecimentos
adquiridos ao lado das caréncias, é ler de outra maneira o que é
lido como falta pela leitura negativa.

Assim, pretende-se dar enfoque as praticas de leitura e escrita que vém
apresentando bons resultados na percepcio dos discentes e, nessa direcio, que
estejam, de alguma forma, contribuindo para o seu letramento. A seguir, serio
apresentadas algumas consideracoes sobre letramento e professor como agente
de letramento. Posteriormente, serio descritos o percurso metodolégico da
pesquisa e a andlise dos dados. Ao final, sio trazidas as ponderacoes que
sintetizam os resultados obtidos, bem como a bibliografia que fundamentou o
estudo.

CONCEPCAO DE LETRAMENTO

As praticas de leitura e de escrita acontecem em variados espacos, sendo
vivenciadas de maneiras muito diversas nas esferas sociais. Podemos observa-las
acontecendo na escola, na familia, na rua, na igreja, em empresas; enfim, apesar
de mudarem de acordo com o ambiente em que o individuo estd inserido, o
letramento se faz presente em toda parte (OLIVEIRA, 2009).

A sociedade moderna e o aumento de sua complexidade exigiram uma
nova definicio das atividades de leitura e escrita. Saber ler e escrever atualmente
tém mmpacto bem distinto nos meios soclals e culturais nos quais as pessoas
circulam do que se comparado ha 30 ou 40 anos atras. Segundo Soares (2012,
p- 20), “[...] s6 recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em
que nao basta apenas ler e escrever, € preciso também fazer uso do ler e
escrever, saber responder as exigéncias da leitura e escrita que a sociedade faz
continuamente”.
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Ser capaz de ler um texto, reconhecer o codigo ali impresso e
compreender minimamente os significados nele postos sao habilidades
necessarias, mas nao suficientes para a insercio e envolvimento da pessoa em
um mundo de complexas relacoes que se estabelecem pela escrita. Embora tais
habilidades tenham estado (e ainda estio) entre os objetivos centrais da escola,
especialmente nos anos niciais, com a expansao incomensuravel das atividades
de escrita, JA se mostram como metas bastante primarias e limitadoras para a
formacio dos individuos. Para além de alfabetizar, hoje se faz necessario
“letrar”, ou seja, mostrar que a escrita esta em toda parte, € que os sujeitos estio,
o tempo todo, sendo compelidos a se envolver em atividades nas quais ela é
central (KLEIMAN, 2005).

A escola cabe, pois, a tarefa de criar condicoes para que seus estudantes
tenham acesso ao universo da producio humana, que se manifesta,
especialmente, por meio da escrita. Na concepc¢io de Kleiman (2004), a escola
atua como uma agéncia de letramento, ou seja, apresenta aos estudantes o
universo da escrita e lhes possibilita os mecanismos de acesso e de insercio
nesse universo. Nio se trata, simplesmente, de ensinar a ler e a escrever, mas do
alcamento dos estudantes a condi¢ao de usudrios plenos da leitura e da escrita
como mecanismos de interacao social. E 1sso se d4 por meio da promocio de
atividades pedagdgicas que envolvam os géneros textuais, como as estruturas
que dao forma aos usos linguisticos dos individuos e da sociedade.

E por meio dos géneros textuais que temos acesso a tudo que a
humanidade produziu/produz, considerando um leque praticamente infindavel
de possibilidades. Isso significa que o conhecimento - como matéria prima do
trabalho escolar - estd encapsulado nestes formatos socialmente reconhecidos -
os géneros textuals e que, portanto, todas as disciplinas escolares estio
necessariamente comprometidas com o seu ensino. O letramento ¢
compromisso docente para com a formacao de individuos capazes de acessar o
conhecimento produzido pela humanidade e com ele contribuir de forma
critica e significativa.

Nas nstituicoes de ensino contemporaneas, o professor tem sido visto nao
mais como detentor tinico do conhecimento, mas como um agente mediador
de conhecimentos especificos, bem como, facilitador na proposicio de
experiéncias € no desenvolvimento de habilidades. No que se refere ao
letramento, o papel do professor é o de agente que, segundo Kleiman (2005, p
53), “[...] ¢ um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e de suas
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redes comunicativas para que participem das praticas de uso da escrita situadas
nas diversas institui¢oes”.

Partindo do pressuposto de que todo professor €, necessariamente,
agente de letramento, e¢ que todos, independentemente da disciphina que
lecionam, participam no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
dos estudantes, fica evidente a importincia de reconhecer quais sio e de que
maneira ocorrem as atividades que envolvem tais habilidades nas institui¢oes
escolares. Porém, neste processo de reconhecimento das atividades de leitura e
de escrita realizadas na escola, faz-se necessirio também compreender qual a
visao do principal responsavel por esse letramento, o professor. Para Kleiman
(2005, p.51):

O professor, além de ser plenamente letrado, é claro, precisa ter
os conhecimentos necessdrios para agir como um verdadeiro
agente social. Ele tem que ser o gestor de recursos e de saberes -
tanto dos dele (que talvez até nem saiba que possui porque deles
nunca precisou) como dos de seus alunos.

R RC

O professor, nas palavras de Gauthier e Mellouki (2004, p 552), “[...] é o
tnico que possul o poder simbdlico e mstitucional de moldar as atitudes e
percepcoes dos jovens e de através delas, modelar o devir da coletividade”. E
nisto se inclui, com certeza, o acesso aos bens produzidos e reproduzidos por
melo da escrita, ao longo dos tempos.

O papel do professor de outrora e seu indiscutivel poder, ora por ser
detentor de um conhecimento especifico, ora por ser o responsivel por
transmitir esse conhecimento a seus pares, torna-se, cada vez mais, vulneravel e
fragil. Com a mudanca da sociedade e todo contexto no qual as instituicoes
escolares estao inseridas, o papel do professor e do aluno sofreu mudancas e,
de certa forma, essas mudancas trouxeram novos desafios nio sé para os
docentes, mas também aos discentes.

De acordo com Arroyo (2012, p 11), “[...] os alunos nos exigem que
repensemos as metaforas da docéncia e da pedagogia a partir das possibilidades
e limites reais de viverem sua infincia e adolescéncia, sua juventude e vida
adulta”. Esse repensar a docéncia de que afirma Arroyo vem esbarrando na
figura tao abertamente explicitada do professor como heréi, um superprofessor
(KLEIMAN, 2005). Esse professor foi alimentado no imaginario social por
muitas décadas, mas, também, muitas vezes ¢é reforcado pelo proprio
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profissional que estd niciando seu percurso docente. Para Kleiman (2005, p.
570), “[...] o professor que acha que, no seu curso de formacao, aprendera tudo
o que um dia poderd precisar para inserir seus alunos nas praticas letradas da
sociedade é um professor fadado ao desapontamento”.

Os desatios do professor sio muitos; um deles é o de ofertar uma base
cultural solida para seus alunos, sem deixar de lado a dificl tarefa de tornar a
escola “inteligivel” a todos, tendo como seu propésito maior, a formacio de
cidadios criticos e conscientes de seu papel em uma sociedade plural
(ROLDAO, 1998), em uma sociedade que tem na escrita a centralidade de boa
parte de suas a¢oes.

O professor, tendo ciéncia de sua responsabilidade, também deve ter
clareza de que a mstituicio onde estd nserido é norteada por um curriculo,
métodos de ensino, normas e diretrizes, que direcionam a pratica docente, a fim
de chegar a modelos ideais de projecoes para o futuro (ARROYO, 2007).
Sendo assim, o professor enfrenta nio sé o desafio de ensinar, mas o desafio de
possibilitar que o estudante participe ativamente das praticas soclials com a
escrita, inserindo-se na sociedade grafocéntrica, de forma critica, protagonista e
responsavel. O professor, como aquele que agencia as condicoes de
aprendizagem, de alcamento do estudante a um universo letrado de
complexidade crescente, nio pode desconsiderar que seu estudante ja estd
mserido, de alguma forma, em um universo em que praticas de leitura e de
escrita ocorrem. Ainda mais o professor das séries finais que recebe estudantes
com uma historia escolar de acesso a diferentes artefatos escritos. Sdo trajetérias
que nao podem ser ignoradas, sob a pena de desvalorizacio da acio pedagdgica
precedente e, consequentemente, anulacio de toda uma base de experiéncias
com a escrita sobre a qual novas experiéncias poderao ser proporcionadas.

O papel de agente de letramento do professor de séries finais inclui, pois,
o reconhecimento das trajetorias com a escrita ji percorridas pelos seus
estudantes, seja no espaco escolar, seja em outros espacos. E preciso nio perder
de vista que o agente “agencia” os recursos, mas quem deles se apropria sio os
maiores interessados, no caso na escola, os estudantes. Assim, eles tém papel
ativo, de protagonista no seu proéprio processo de acesso ao conhecimento
produzido.

As praticas pedagogicas escolares e a forma como elas sio mediadas estao
mtimamente ligadas ao papel do aluno no processo de ensino aprendizagem e
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seu protagonismo frente ao que o professor propoe. Segundo Rocha (2005, p.
570), protagonista é a “pessoa que em qualquer acontecimento, obra literaria,
etc., ocupa ou desempenha papel de destaque”. Neste sentido, quando o aluno
¢ retratado como protagonista no processo de ensino, destaca-se a relacio aluno
e professor, aluno e instituicio escolar, aluno e praticas pedagogicas. O aluno
protagonista trabalha em conjunto com os professores e seus pares na
constru¢io de seu conhecimento, assim como na constru¢iao de valores
importantes para sua formaciao cidada.

As atividades de leitura e escrita podem se configurar como formas de
auxiliar os alunos a se desenvolverem como protagonistas em relacoes ativas de
participacio e crescimento juntamente com a comunidade escolar. Para Silva
(2009, p.17), “[...] interagindo com os seus, os iIndividuos participam ativamente
tanto na construcao e transformacio deste ambiente como na de si proprio”.

A escola, como espaco democritico, tem o dever de proporcionar aos
estudantes um ambiente de aprendizagem para que possam se desenvolver
como protagonistas do seu processo de ampliacio na participacio das atividades
sociais que envolvem a leitura e a escrita - o seu letramento. Como afirma Silva
(2009, p. 17): “[...] ha uma intima relacio entre a maturacio e as interacoes
socials no processo de desenvolvimento dos seres humanos. [...] essa
participacio  propositiva, proativa, s6 se desenvolve em ambientes
democraticos”. Nesta perspectiva, as atividades de leitura e escrita a serem
propostas devem ser proativas a fim de desenvolver, entre outros aspectos, o
senso critico dos estudantes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa que aqul se apresenta se caracteriza como um estudo
qualitativo. No intento de compreender como o estudante percebe as praticas
de leitura e escrita realizadas no ambiente escolar, que promovam o letramento,
a utilizacao de uma abordagem qualitativa se justifica devido ao seu potencial
em proporcionar o suporte necessario a coleta de dados e sua analise:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento.
[...] a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado
do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
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investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo

(ANDRE e LUDKE, 1986, p.11).

Sendo assim, a escolha de uma abordagem qualitativa contempla o objeto
da nvestigacio, pois, como afirmam Gatti e André (2010), esse tipo de pesquisa
objetiva investigar opinides, percepcoes e representacoes, que neste caso estio
relacionadas as praticas de leitura e escrita realizadas no ambito escolar do
participante.

O l6cus da pesquisa fol uma escola publica de ensino fundamental e sua
escolha levou em consideracio ter tido ela o melhor IDEB (Indice de
Desenvolvimento da Educacio Basica) do municipio da regiio sul do Brasil, no
ano de 2015. Os participantes da pesquisa foram 26 estudantes de uma turma
de 82 ano, 33 de um 9° ano e 10 professores das disciplinas de Matematica,
Inglés, Geografia, Ensino Religioso, Artes, Ciéncias Naturais, Lingua
Portuguesa, Historia e Educacio Fisica. Os instrumentos de pesquisa foram um
questiondrio com perguntas fechadas e abertas, assim como uma entrevista
semiestruturada.

Ap6s a etapa de andlise de dados dos questionarios, foram selecionados
quatro estudantes e trés professores para participar de uma entrevista, com a
mtencao de complementar os dados. Os professores foram selecionados com
base nas respostas dos questiondrios, que indicaram a disciplina na qual os
alunos encontram maior facilidade na realizacio das atividades de leitura e
escrita. Aos discentes foi solicitado ao final do questiondrio se gostariam de
realizar a entrevista e, em melo aqueles que se mostraram favoraveis, foram
selecionados quatro que se propuseram a vir conversar em um dia determinado
pela gestio escolar em acordo com as pesquisadoras.

Os discentes relataram estudar na escola mnvestigada, em sua grande
maioria, desde muito cedo: 14 alunos (549%) informaram estudar na escola
desde o 1° ano de escolarizacio, e a partir do 2° e 3° ano mais 7 alunos (27%).
Isso demonstra uma comunidade constante de alunos que passam pela unidade
escolar, dando maior tempo para que o professor possa conhecer o aluno com
o qual trabalha, podendo identificar mais facilmente suas dificuldades e
habilidades e tornando as relacbes que envolvem o  processo
ensino/aprendizagem mais estreitas e solidas. Ao tratar das questoes relacionais
e como o ambiente escolar deve ser pensado para que torne as relacbes mais
promissoras, Arroyo (2012, p. 27) alirma que:
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Planejar e tratar pedagogicamente a construcdo de um tecido de
relagBes e de convivios se torna dever de oficio. E promissor ver
que em muitas propostas a escola é pensada como um espago
sociocultural, de sociabilidade e ndo tanto de socializagdo
preceptiva e adestradora, etapista e sequenciada, classificatoria e
segregadora.

Ja os docentes tém 1dade entre 33 e 51 anos. Com relacio ao tempo de
docéncia, apenas 1 professor, representando (109%) da amostra, tem menos de
10 anos de profissao, 5 prolessores (509%) tém entre 10 e 20 anos de docéncia e
4 deles (40%) tém de 21 a 28 anos de profissio. O fato de grande parte dos
professores lecionar ha mais de dez anos caracteriza que sao profissionais que ja
superaram as dificuldades iniciais com a profissio. A aprendizagem desses
professores ao longo da carreira, gerada pelas experiéncias, surge como uma
possibilidade importante para a sua pratica pedagogica.

A seguir serdo discutidas as temadticas relacionadas as praticas de leitura,
escrita e as disciplinas que oportunizam atividades mais significativas/
interessantes na percepcao dos estudantes. Para esta discussio, foram
selecionados os indicadores nos dados obtidos no questiondrio € na entrevista
com os estudantes.

ANALISE E DISCUSSAO

As atividades de leitura e escrita sio planejadas pelo professor com o
objetivo de proporcionar a aprendizagem do estudante no que concerne ao
conteudo de sua disciplina. A forma como essas atividades siao propostas pode
significar uma concepc¢io de letramento que leve em consideracio as
experiéncias prévias com a escrita que o estudante ja possul e dar acesso a
géneros textualis que contribuam para sua Insercio em praticas soclals com a
escrita mais elaboradas. Dessa forma, o papel do estudante é fundamental para
o desenvolvimento de uma leitura e escrita criticas e reflexivas.

Assim, com o propoésito de compreender como os estudantes estio
percebendo as atividades de leitura e de escrita sugeridas pelos seus professores
das diversas disciplinas, fo1 lhes perguntado sobre as atividades de leitura que
realizam durante as aulas, sendo possivel a opcio por mais de uma alternativa.
No que se refere a disponibilidade dos textos, 22 estudantes (85%)
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responderam que leem com maior frequéncia os textos do livro didatico, 18
estudantes (709%) indicaram textos trazidos pelos professores e 14 estudantes
(53%) disseram ler livros da biblioteca escolar.

Embora um grande mimero de estudantes tenha apontado o livro
didatico como a principal fonte de leitura, hia indicacio de que os professores
tém trazido textos extras, além de utilizarem livros da biblioteca escolar. Pode-se
inferir que, ao planejarem as aulas, os professores tém a preocupacio em dar
acesso a diferentes materiais aos seus estudantes.

Com relacio a leitura de textos de diferentes géneros, os estudantes
mencionaram que os professores trabalham com reportagens, letras de musica,
cronicas, poemas e historias em quadrinho entre outros, presentes nos livros de
Lingua Portuguesa. Nesta disciplina, hda a previsio de trabalho com diferentes
géneros como uma orientacio dos Paridmetros Curriculares Nacionais. Sio os
géneros as formas nas quais a linguagem circula socialmente, lembrando que a
linguagem ¢ o objeto central da disciplina, o que nio acontece com as demais
disciplinas, em que o objeto é outro. E isto se reflete também nos livros
didaticos das demais disciplinas, em que a variedade de géneros estard
relacionada ao tipo de informacio que estd sendo veiculada. O contetdo da
mformacao é o que interessa, € nao necessariamente o género pelo qual ele esta
sendo veiculado.

Vale ressaltar que os estudantes reconhecem que os professores das
demais disciplinas disponibilizam diferentes fontes, em diferentes géneros
textuais, o que € corroborado por 9 dos 10 professores participantes da pesquisa
ao mencionarem que trazem textos de diferentes géneros. Esses professores
exercem seu papel como agentes de letramento ao prover recursos e redes
comunicativas para que os estudantes possam participar de varias atividades
envolvendo a escrita; situacoes de letramento, portanto (KLEIMAN, 2006).

No que se refere aos aspectos que o professor considera ao propor uma
atividade de leitura, nota-se a preocupacio com os critérios para a selecao dos
textos que serdo apresentados aos alunos. Dentre os critérios citados como
resposta a uma questio aberta (“Quais aspectos sao considerados por vocé ao
elaborar uma atividade de leitura em sua disciplina?”), estio presentes o
contetdo dos textos, as reflexoes e discussdoes que o texto pode trazer para a
turma e a diversidade de fontes na selecio do material, levando em conta ao
elaborar atividades de leitura em seu planejamento: contetido e qualidade do
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texto, reflexio sobre a leitura, diversidade de leituras, entre outras
preocupacoes, visando nio sé a compreensio, mas também a criticidade dos
estudantes.

As atividades que levam a reflexdo critica sio reconhecidas pelos
estudantes como sendo as mails Interessantes, conforme menciona uma
estudante na entrevista ao falar das atividades de leitura: “Eu gosto da aula de
portugués porque a professora deixa a gente expressar a nossa Opiniio
assim, sobre qualquer coisa, ela escuta e depois di a opmniao dela” (A3).
Esta fala demonstra que o professor possibilita a participacao ativa do
estudante, pois, ao tomar a palavra, ele organiza seu pensamento e
concretiza seu processo de aprendizagem.

Na tentativa de identificar quais atividades de leitura sio interessantes de
realizar na visao dos estudantes, estes foram questionados sobre quais leituras
gostam de realizar. As mais indicadas foram: assunto trabalhado em aula com 8
alunos (319%), reportagem - 4 alunos (15%), sendo que, letra de musica, livro
didatico e poema, foram destacados por 3 alunos (129%). Isso sugere que os
estudantes vivenciam variados tipos de leitura durante as aulas, porém, a
resposta que se destacou, levando em consideracio que essa questao era aberta,
fol a leitura referente ao assunto que estd sendo trabalhado em aula. Pode-se
mferir que a tematica das aulas, assim como os conteidos que os professores
apresentam, tém atraido a atencio dos alunos de maneira que demonstram
curiosidade e interesse em aprofundar questdoes referentes ao assunto.
Reconhecer o que chama a atencio dos estudantes, o que lhes interessa, pode
servir como um ponto de partida para as acoes da escola. E o fato de ele ter
mdicado textos relacionados a temdtica da aula é altamente interessante neste
sentido.

Essa curiosidade em realizar leituras sobre o assunto apresentado pelo
professor em aula, explicitada pelos discentes, pode ser proveniente da atencio
e preocupacio dada pelos docentes durante o planejamento. Quando
questionados sobre quais os aspectos que consideram ao escrever os
encaminhamentos didaticos para que seu aluno desenvolva as atividades em sua
disciplina, 5 docentes, totalizando 509% da amostra, destacaram a interpretacao e
compreensao da atividade pelos discentes, 4 docentes (409%) indicaram a clareza
do conteudo que esta sendo apresentado como um dos aspectos considerados e
outros 2 (209%) consideram se seu objetivo como professor vai ao encontro do
mteresse dos alunos. Observa-se na resposta dos docentes, de maneira
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uninime, que ao planejarem uma atividade para sua disciplina, a preocupacio
estd voltada ao aspecto de como o discente 1rda receber o conteido, seu
estimulo, sua motivacio, seu conhecimento prévio, na tentativa de tird-lo do
senso comum das 1ideias, desenvolvendo seu pensamento critico. Pode-se
afirmar, pois, que os professores tém agenciado as estratégias necessarias com
vistas ao letramento do seu estudante.

No que se refere a escrita, os estudantes indicaram que produzem com
maior frequéncia artigo de opiniio, resumo e “texto”, os quais foram citados
por 06 alunos (26%), seguido muito proximo pelo género “poema”, 05 alunos
(199%). Esses mesmos géneros foram apontados pelos discentes como leitura
trazida por professores. Embora ainda apareca a indicacio genérica de “texto”,
feita pelos estudantes, percebe-se que a abordagem de ensino baseado em
géneros textuals ¢ uma pratica na escola.

Em entrevista, percebe-se que séo indicadas, pelos estudantes,
producdes textuais que ajudam no desenvolvimento da criatividade e da
reflexdo critica, segundo 0s excertos abaixo:
Muita producio de texto, historia, e tipo atividades pra vocé
escrever [...] e também a prolessora de portugués ji passou
atividades pra gente fazer poema. (A2)

[...] a gente escreve muito texto sobre é [...] de informagdes é
[...] de opinido prdpria, assim, sabe, e [...] até a gente fez um
texto semana passada falando sobre assuntos polémicos e a
gente escreve bastante assim, textos. (A3)

A indicacio de géneros textuais como poemas e textos de opiniio deixa
transparecer uma adoc¢iao de praticas de escrita que considera a abordagem de
géneros. Também se pode perceber uma acentuada frequéncia de producio
textual dada a énfase com que esses estudantes a indicam: “ Muita producio
de texto...” (A2), “..a gente escreve muito texto..” ¢ “..a gente escreve
bastante” (A3).

Pode-se perceber também que a producio textual ocorre como processo
da constru¢ao do conhecimento o que € reconhecido tanto pelos docentes
quanto pelos estudantes, conforme pode-se identificar nos seguintes excertos:
“eu trabalho muito com texto, entio muitas questoes que eu trabalho é assim
[...] elabore em forma de texto a sua opiniio sobre determinado assunto” (P1) e
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“a gente escreve bastante [...] atividade relacionada ao conteudo” (Al). Para
Soares (2012), hd praticas de escrita que sio circunscritas ao contexto escolar e
que objetivam a aprendizagem dos contetidos a serem ensiados.

Ja no que se refere a producio de textos de opiniao, tanto no questionario
como na entrevista, hd uma recorréncia na indicacio deste género, o que pode
demonstrar uma preocupac¢io dos docentes da escola em desenvolver o
pensamento critico. Na fala de A4: “Pelas atividades que ti tendo de texto, eu
posso dar minha opinido, a pra gente aprender um pouco mais da nossa lingua”
e na de A3: “[..] a gente escreve muito texto [...] de iformacoes [...J] de opiniio
propria assim, sabe”.

Esses excertos demonstram que os professores provocam o estudante
para que se posicionem, dando-lhe voz e instigando para que isto aconteca
também na forma escrita. Portanto, parecem considerar os saberes e valores
trazidos/ja elaborados pelo estudante, valorizando suas vivéncias e suas praticas
sociais cotidianas e, a0 mesmo tempo, dando oportunidade para a construcio
de novas praticas sem depreciar o espaco cultural onde estio nseridos.

Para Gauthier e Mellouki (2004, p. 545), "[...] é aos professores que cabe
o trabalho de escolher e esse esforco de interpretagio, de critica e de
contextualizacio dos referentes culturais em beneficio da formacao intelectual
dos alunos". Também ¢ sua tarefa mostrar ao aluno a importincia das atividades
de leitura e escrita realizadas em aula, bem como tornar essas atividades
dinimicas e diferenciadas para que os estudantes aprendam e desenvolvam seu
senso critico.

O pensamento critico precisa ser oportunizado em atividades didaticas,

em especial na abordagem do letramento, e é reconhecido pelo participante da
pesquisa Ad. Para Street (2014, p. 154):

Todo letramento é aprendido num contexto especifico de
um modo particular e as modalidades de aprendizagem, as
relacoes sociais dos estudantes com o professor sio
modalidades de socializacio e aculturacio. O aluno esta
aprendendo  modelos  culturais de identidade e
personalidade, nio apenas a decodificar a escrita ou
escrever com determinada caligrafia. Se esse é o caso,
entdo, deixar o processo critico para depois que eles
tiverem aprendido véarios dos géneros letrados usados na
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sociedade ¢ descartar, talvez para sempre, a socializa¢io
em uma perspectiva critica.

O professor tem um papel central na mediacio do conhecimento a seus
alunos. Para que o letramento seja proposto contemplando as praticas situadas
no dominio social e escolar dos alunos, é necessario que “[...] os professores
considerem-se agentes de letramento, sabedores de que nido ha uma disciplina
especifica para desenvolver os letramentos” (COLACO, 2012, p. 11).

A 1mportincia dada a aprendizagem como fonte de autonomia e
protagonismo pode ser notada na fala do professor P3 quando comenta que o
“[...] aluno tem que ser mvestigador, ele tem que procurar, ele tem que buscar’.
A confianca depositada no aluno quando o professor lhe d4 a oportunidade nao
s6 de se manifestar, mas de produzir conhecimento, ser mediador com seus
pares, refor¢a a dinimica escolar na qual quem aprende ensina e quem ensina
aprende.

Outro aspecto importante nessa relacio de confianca e empoderamento
dos discentes no ambiente escolar pode ser notado na fala de um dos alunos
quando relata um ato simples da escola, em deixar a biblioteca acessivel durante
o horirio do recreio, sendo esse um estimulo para que o aluno se torne leitor,
sem obrigatoriedade da leitura relacionada a obtencio de nota para “passar de
ano”, mas um momento prazeroso de aprendizagem. O aluno comenta: “Fu
lero bastante livro sé na biblioteca, tipo [...] eu leio muitos livros, eu gosto de ler,
e as vezes eu ficava na biblioteca na hora do recrero lendo, eu acho que s6 1sso
50, sem mnguém pedir, porque a porta fica aberta, dai eu entrava e ficava l.”

(A3)

A valorizacio da participacao do aluno dentro da mstituicao escolar nao
atravessa somente os relatos de docentes, os quais sugerem que hia uma
valorizacao do papel do aluno como protagonista no processo de aprendizagem.
Relatos como o do aluno A3, quando comenta ‘“a porta fica aberta”, caracteriza
conflanca em abrir os espacos da escola para os estudantes por parte da
mstituicao escolar, assim como liberdade no processo de ensino/aprendizagem.
Essa dindmica de confianca mutua, socializacao e colaboracio, de modo que
professores e alunos trabalhem em conjunto no desenvolvimento educativo,
caracteriza uma escola que oportuniza espaco para criticidade, atuando, pois,
como agéncia de letramento.

v. 22 n. 51, jul/set 2020



289

CONSIDERACOES

A andlise apresentada neste artigo de como os estudantes dos tltimos
anos do ensino fundamental percebem as praticas de leitura e escrita propostas
pelos docentes for baseada nas respostas dos estudantes e professores obtidas
por meio de questiondrio e entrevista. Had evidéncia que a maioria dos
professores, independente da disciplina, propoe atividades de leitura e escrita,
buscando contextualizar o contetido que estd sendo abordado em sua disciplina,
no intuito de vincular as dinimicas de aula para além do livro didatico.

Os discentes participantes da pesquisa indicam que hia uma proficua
producio textual durante as aulas, assim como, atividades constantes de leitura e
escrita de diferentes géneros textuais.

Os estudantes percebem e valorizam as atividades de leitura e escrita nas
quais os professores oportunizam o pensar critico e a discussao de ideias, o que
parece leva-los a um papel protagonista do processo de aprendizagem e de
sujeito que se insere significativamente em uma sociedade letrada.

Os dados trouxeram indicativos de que os professores dos estudantes
participantes da pesquisa tém atuado como agentes de letramento, ainda que
nao o facam de forma explicita. O professor, no desenvolvimento das atividades
de letramento, ao propiciar diferentes praticas de leitura e escrita, como
aconteceu no presente estudo, precisa estar atento as possibilidades que sua
proposta pedagogica oportuniza como comenta Colaco (2012, p. 2): “[...] os
mdividuos podem ou nao se sentir inseridos em praticas de letramento,
dependerd de suas experiéncias anteriores, por isso torna-se fundamental a
mersio dos sujeitos em contextos especificos de uso da linguagem”. Os
professores precisam entender seu papel de agentes de letramento de forma
que envolvam os estudantes no processo educativo.

A relacio entre docente e discente e como esses dois agentes do processo
pedagdgico rao conduzir a mediacio do ensino caracteriza a dinidmica da
mstituicio de ensino, bem como as oportunidades de vivéncias a que ambos
serao expostos. Fica evidente na fala de professores e alunos que eles
reconhecem a importincia atribuida ao papel da escola socialmente, e que para
obter um ensino de qualidade, eles precisam significar a sua colaboracio no
processo de ensino e reconhecer a importancia do trabalho conjunto.
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