textura.

HISTORIA DA AMAZONIA, HISTORIA DO BRASIL?
UMA ANALISE SOBRE OS CONTEUDOS REGIONAIS NA
BNCC

Jonata Souza de Lima'
Erico Silva Muniz’

Resumo: As vivéncias do cotidiano e em ambito local trazem elementos importantes para a
formacio humana. Quando esses elementos ganham espaco no curriculo escolar, hd uma
valorizagio das linguagens e saberes construidos por uma dada comunidade ou regiao. Portanto,
esse artigo tem como objetivo discutir a dimensiao do curriculo regional contextualizando esse
debate com os contetdos das disciplinas de Histéria e Estudos Amazonicos. Esse debate tem por
base uma pesquisa documental realizada no estado do Parda sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular para a Educagio Infantil e Ensino Fundamental
do Estado do Parda (DCEP). Além desses documentos, estudamos os projetos politicos-
pedagdgicos dos cursos (PPC) de Pedagogia e Histéria das principais universidades publicas do
Pard e, na pesquisa de campo, traremos um debate de professores que trabalham as disciplinas
supracitadas. Os resultados apontam para uma disputa de territorios que ora pesam a
regionalidade ora os intentos de um ensino global dentro de um curriculo que ainda tem de ser
reformulado para contemplar as especificidades locais e do cotidiano. E como conclusoes
apontamos uma tendéncia a valorizagio da regionalidade dentro do ensino superior enquanto a
educagio basica tem dificuldade em contemplar contetidos nos ambitos local e o global.
Palavras-chave: BN CC; Historia; Curriculo; Amazonia.

History of the Amazon, history of Brazil? An analysis of
regional content at BNCC

Abstract: The experiences of everyday life and at the local level bring important elements for
human formation. When these elements gain space in the school curriculum, there is an
appreciation of the languages and knowledges constructed by a given community or region.
Therefore, this article aims to discuss the dimension of the regional curriculum, contextualizing
this debate with the contents of the subjects of History and Amazonian Studies. This debate 1s
based on documentary research carried out in the state of Pard about the National Common
Curricular Base (BNCC) and the Curricular Document for Early Childhood Education and
Elementary Education of the State of Pard (DCEP). In addition to these documents, we study the
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political-pedagogical projects of the Pedagogy and History courses (PPC) of the main public
universities in Pard and, in the field research, we will bring up a debate by professors working on
the aforementioned disciplines. The results point to a dispute over territories that sometimes
weigh regionality and sometimes the intentions of a global education within a curriculum that has
yvet to be reformulated to take into account local and everyday specificities. And as conclusions we
point to a tendency to value regionality within higher education while basic education has difficulty
in contemplating content at the local and global levels.

Keywords: BNCC; History; Curriculum; Amazon.

O ENSINO DE HISTORIA NA BNCC: UM RECORTE DO
CONTEUDO REGIONAL

A disciplina de Histéria tem apresentado sua origem como disciplina
escolar ao compor o “curriculo das Humanidades clissicas do século XIX”,
desta data em diante, esta drea de estudos tem se demonstrado basilar na
educacio brasileira  (BITTENCOURT, 2018, p. 129). Esta drea do
conhecimento tem sido moldada dentro do curriculo escolar e, recentemente,
esti em grande processo de transformacio pela Base Nacional Comum
Curricular BNCC, 2017). Segundo a LDB/96 (art. 26) a estrutura de uma base
nacional comum, deve “ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos”, e na parte diversificada que surge a disciplina de Estudos
Amazonicos, estando no curriculo escolar paraense desde 1997, tornando-se
obrigatéria a partir de 1999 e sendo marcada no Documento Curricular para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental do Estado do Pari (DCEP) (PARA,
2019, p. 263).

A BNCC e o DCEP siao documentos de carater normativo, definem o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem alcancar. Tais documentos determina uma série de
conhecimentos, competéncias e habilidades que devem ser adquiridas durante o
processo de escolarizacio. Ha taxatividade sobre ‘o que trabalhar’ dando
prescricoes do contetido que o professor deve lecionar em cada ano escolar.

Focamos na disciplina de Histéria e Estudos Amazonicos recortando
como andlise os contetidos regionais, com 1sso, nossas pesquisas acabam se
limitando ao Ensino Fundamental, anos iniciais e finais. Primeiramente porque
somente nesta fase de ensino, ha alusio a Histéria regional, na fase do ensino
médio, essa questio desaparece. Segundo, porque a disciplina de Estudos
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Amazonicos € lecionada apenas no ensino fundamental, anos finais (6% ao 9°
ano). Uma outra questio é que no ensino médio e na ultima fase da educa¢io
basica, ha uma reestruturacio de eixos de conhecimentos (LDB 9.394/96, art.
35-a) e micia-se o trabalho com as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
momento em que deve ser construida uma visao global e de preparacao do
aluno para o mercado de trabalho e avaliacdes externas.

As BNCCs (2015 e a atual 2017) partem de um movimento para criar
mstrumentos para unificar o curriculo do ensino de Historia, dentre outras
disciplinas. Esse movimento de regulacio pablica dos curriculos tem ocorrido
desde o imicio do século XX. Segundo Bittencourt (2018, p. 137), “a
consolidagio de um ensino de Historia da Civilizagao se fez pelas
determinacoes da Reforma de Francisco Campos de 1931 que uniformizou o
curriculo em escala nacional”. H4 outros movimentos de unificacio do
curriculo, em comum, todas as reformas prestigiam uma manutencio do
controle sobre o curriculo, que ora se descolavam em certos pontos dos
mtentos da academia e da sociedade, mas sempre havendo esforcos de
entidades representativas para que este curriculo se moldasse aos interesses
populares. Tem-se uma especial atencio a atuacio da Associacio Nacional de
Historia (ANPUH) que através de seus grupos de trabalho promove debates
dentro dessa area de saber, muitas das vezes desfazendo equivocos em politicas
publicas do ensino de Historia.

Para debatermos as i1deias postas, primeiro serda apresentada a BNCC
(2017) no ensino de Histéria focando nos contetidos sobre a regionalidade.
Concomitante a isso, traremos o DCEP que é o primeiro produto curricular da
proposta de base nacional e respalda o ensino de Estudos Amazodnicos. Com
1850, sera feita uma analise critica desses documentos com base no acimulo
teérico produzido por grupos de pesquisa da drea de ensino de Historia e
autores que discutem a area das humanidades com foco no curriculo e
territorio. Apresentaremos também os esforcos das umversidades e escolas de
educacao bdsica paraenses para manter a regionalidade através de pesquisa
documental e pesquisa de campo.

Ressalta-se que as idelas da BNCC (2017) estio em fase de
mmplementacao, ha muito o que se discutir sobre este documento e como ele
deve ser aplicado na formacio de professores da disciplina de Histéria, mas ja
se tem a experiéncia com a BNCC (2015), que também traremos a debate. No
ano de 2020, as prescri¢oes da base nacional e do curriculo estadual ja tém de
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ser aplicadas em sala de aula, por 1sso, questoes sensivels como a regionalidade
e o cotidiano devem ser um tema problematizado.

A BNCC (2017) traz como o objetivo central da Histéria ser trabalhada
de forma a estimular no aluno no Ensino Fundamental, anos iniciais, a
“autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a sua época e lugar”. Surge bem definida a 1deia do “eu e
do outro”, o “meu espa¢o de vivéncia” e “minha comunidade”. Mostra-se que
nesse objetivo, dentro do Ensino Fundamental, anos iniciais (12 ao 5% ano), ha
maior necessidade de apresentar ao aluno a sua regiiao, além de em toda fase
estimular “a percep¢io de que existe uma grande diversidade de sujeitos e
historias”. Devem ser estimulados para exercitar o “pensamento critico, a
autonomia e a formacio para a cidadania”. Durante a parte mtrodutéria da
disciplina de Histéria, além dessas ideias, ha verbos nucleares que orientam o
processo  de  ensino-aprendizagem como: Identificar, compreender,
contextualizar, interpretar e analisar (BRASIL, 2017, p. 397-400).

Embora “tenha sido comum em propostas curriculares ¢ em algumas
producoes didaticas introduzir a historia do cotidiano e a histéria local, opcao
esta que nao € recente”, pode-se afirmar que a maior parte das andlises do
recorte tematico regional esti presente no Ensino Fundamental Menor
(BITTENCOURT, 2008, p. 164). Isso ¢ muito marcante porque, segundo a
BNCC (2017), esse nivel “contempla a construcao do sujeito” “quando a crianca
toma consciéncia da existéncia de um ‘Eu’ e de um ‘Outro’”. H4, portanto, uma
1dela construtivista que parte das primeiras percepcoes regionais da crianca e
que deve ser estimulada. Segundo a BNCC (2017), “o exercicio de separacio
dos sujeitos (eu e o outro) é um método de conhecimento, uma maneira pela
qual o individuo toma consciéncia de si”, como parte de uma familia, uma
comunidade e um corpo social (BRASIL, 2017, p. 403).

Do ensino fundamental até o ensino médio hd uma dilatacao gradativa do
espaco, partindo da abordagem regional até a nacional, articulando a historia
geral com a temporalidade, indo dos fatos familiares, ampliando para a
comunidade, a cidade, o Brasil e o mundo. A busca dos agentes historicos passa
pelos parentes até os sujeitos da macro Historia, como marca gradativa do que
chamaremos de “circulos concéntricos” em alusio a Machado (2018).

No 1¢ ano, temos como unidade tematica “Mundo pessoal: meu lugar no
mundo, eu, meu grupo social e meu tempo”. Nesta fase, a crianca ainda estd no
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processo de autoconhecimento e no ano seguinte amnda lhe serd apresentada a
visao do “outro”. Nos objetos de conhecimento, temos oracdes que remetem
diretamente ao convivio cotidiano da crianc¢a: “a vida em casa, a vida na escola e
formas de representacao social e espacial: os jogos e brincadeiras como forma
de nteracio social e espacial” e nas Habilidades a forte presenca de pronomes
possessivos nas oracdes numa ideia endogena: “identificar a relacio entre as
suas historias e as historias de sua familia e de sua Comunidade” (BRASIL,

9017, p. 406-407).

No 2?2 ano, ha como fio condutor a ideia do “eu” na unidade tematica, nos
objetos de conhecimento e nas habilidades, ampliando a visio do “Eu” e indo
para a visao do “outro”. Indo além do espaco escolar e familiar, apresenta-se a
“comunidade” como elemento primordial a ser trabalhado nesta etapa. Nas
unidades tematicas tem-se “a comunidade e seus registros, suas experiéncias,
suas formas de trabalho, suas formas de sustentabilidade. Como objeto de
conhecimento 1lustrativo, pode-se citar “a no¢io do ‘Eu’ e do ‘Outro’:
comunidade, convivéncias e interacoes entre pessoas” que bem ilustra a ideia de
uma construcio social em /Gcus. As habilidades sempre demonstram uma
relacio triade entre o “eu” o “outro” e a “comunidade” como se pode notar na
habilidade: “Identificar e descrever priticas e papéls socials que as pessoas
exercem em diferentes comunidades” (BRASIL, 2017, p. 408-409).

No 3° ano, o contetido serd mais complexo, pois nio sé6 a comunidade
serd trabalhada como sera discutida a cidade enquanto ente da federagio. Nesse
momento exploram-se as relacoes politicas e os sujeitos histéricos regionais
ganham significacio no curriculo. Nas unidades temdticas aparecem “As pessoas
e 0s grupos que compoem a cidade e o municipio”, “O lugar em que vive” e “A
nocio de espaco publico e privado”. Hi como objetos de conhecimento “a
producao dos marcos da memoria: os lugares de memoéria (ruas, pracas, escolas,
monumentos, museus etc.)” o que exigird do aluno uma percepcio tanto
espacial quanto das narrativas histéricas que compoe aquela regiao,
consequentemente, surgirao habilidades que merecam grande concentragio do
aluno, por exemplo, “Identificar os registros de memoéria na cidade (nomes de

ruas, monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha
desses nomes” (BRASIL, 2017, p. 410-411).

No 42 ano, a regionalidade desaparece como unidade tematica, tem-se
agora unidades temadticas que querem explorar a histéria nacional e geral,
evidenciando “transformacoes e permanéncias nas trajetorias dos grupos
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humanos”, “circulagio de pessoas, produtos e Culturas” e “as questoes
historicas relativas as migracoes”. A regionalidade apresenta-se nos objetos de
conhecimento através de uma analogia a que o professor deverd realizar, por
exemplo, quando analisar “as rotas terrestres, fluvials e maritimas e seus
mmpactos para a formag¢io de cidades e as transformacées do meio natural”,
outros pontos dos objetos de conhecimento poderio remeter a uma reflexio
regional, contudo aliado a uma perspectiva nacional e de histéria geral. As
habilidades que se pretendem alcancar nessa fase estio em reflexdes mais do
nivel nacional e internacional, por exemplo, de “analisar, na sociedade em que
vive, a existéncia ou nio de mudancas associadas a migracio” (BRASIL, 2017,
p. 412-413).

O cotidiano e o regional permanecem marcantes até o fundamental, anos
miciais, depois dessa fase, nos anos finais, a histéria nacional e geral ganha
énfase e se estende durante todo o processo de escolarizacio. Diminui-se
menc¢ao ao plano regional dentro das unidades temadticas, objetos de
conhecimento e habilidades na area de Historia. A BNCC (2017) se objetiva a
proporcionar em sua organizaciao no 12 ao 52 ano em compreender o tempo e
do espaco no sentido de pertencimento a uma comunidade ao cotidiano, e essa
1dela de comunidade e cotidiano serd substituida por uma histéria puramente
nacional e global. Por exemplo, no 92 ano ha alusio ao plano regional em uma
habilidade que presta a “identificar os processos de urbaniza¢io e modernizacio
da sociedade brasileira e avaliar suas contradicoes e impactos na regiio em que
vive.” (BRASIL, 2017, p. 429). Contudo, no ensino fundamental, anos finais e
no ensino médio, o regional e o cotidiano sio planos ilustrativos de uma
estrutura historica nacional e global. Essa questio se intensifica no Ensino
Médio, tanto por um intento de se construir um curriculo baseado em circulo
concéntrico quanto pela estruturacio disciplinar em areas de conhecimento que
alocam a Historia dentro das ciéncias humanas e sociais aplicadas (BRASIL,

2017).

Essas questoes historicas, de cunho regional e cotidiana, serao englobadas
pelo DCEP (2019) e aprofundadas durante 6° ao 9° ano, na disciplina de
Estudos Amazonicos que tem bases epistemologicas os componentes
curriculares de Histéria e Geografia, sendo que os professores destas respectivas
disciplinas tém a prioridade para ministrar Estudos Amazonicos (PARA, 2019,
p. 233). No DCEP, surgem objetivos de aprendizagem e habilidade
diversificados ¢ em didlogo com os intentos da BNCC (2017) de forma a
complementar algumas das questdes ja demarcadas pelos intentos de uma base
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nacional. Virios dos trechos citados pela BNCC (2017) sao contextualizados no
DCEP (2019). No ensino fundamental, anos iniciais, na disciplina de Historia e
no fundamental, anos finais, na disciplina de Estudos Amazoénicos, os
conteuidos regionais sao marcados, os espacos da microssociedade sio o foco de
estudo. Espera-se nessa fase e disciplinas que o individuo ja seja competente e
hibil de enxergar o seu /ocus e cotidiano ele possa se compreender dentro do
mundo produtivo e se localizar dentro das estruturas de trabalho, consumo e
cultura.

UMA ANALISE CRITICA DA BASE NACIONAL E DO
CURRICULO ESTADUAL

Partindo do ponto de vista que o processo de definicio dos curriculos é
dinimico, observamos o peso dos conteudos regionais e€ a prevaléncia de
topicos que configuram uma historiografia nacional e global e nas humanidades,
o ensino de Histéria e de Estudos amazdnicos sio determinantes para o
controle desses espacos. Segundo Bittencourt, (2018, p. 137), “o ensino de
Historia da Pétria ou Historia regional, nas escolas primarias, apds a instauracio
do regime republicano”, tem em sua génese, motivacoes distintas dos interesses
atuais. Ha sempre um conflito de interesses motivando as propostas curriculares
do ensino de humanidades, esses interesses abarcam questdes espaciais,
temporais e grupos de poder. Ainda segundo a autora jia houve (e ainda hd), a
tentativa de justificar predominios, eleger grandes sujeitos e subordinar os
detentores de menor poder ao conformismo. Travamos uma permanente
disputa, com todas estas questdes que giram em torno de uma base nacional
que tenta projetar curriculos escolares que atendam a esses interesses.

A BNCC (2017) assume-se nao como o curriculo, mas como a base para
a criacio de um curriculo que pretende influenciar o curriculo estadual, os
projetos politicos-pedagdgicos de varios cursos, em todos os nivels educacionais,
e o plano de aulas dos docentes.Segundo Sacristin (2008, p. 32), este
dinamismo social implica na necessidade de repensar essas estruturas e
organizar o curriculo ja que este norteia os diversos fendémenos “pedagdgicos,
politicos, praticas administrativas, inovagoes escolares”. Além disso, deve estar
claro nas concepc¢oes pedagogicas do sistema educacional que “toda a pratica
pedagogica gravita em torno do curriculo” (SACRISTAN, 2008, p. 26). Mas,
refletindo novamente sobre o dito por Bittencourt (2018), este dinamismo
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social implica mudangas no curriculo ora sendo feitas para contemplar e
representar a sociedade, ora como forma de alienar e controlar a sua forma de
mteragir no mundo, tudo dependendo de um projeto de poder.

Repensar o curriculo é uma forma de dar dinimica para a histona e fazer
surgir novas versoes € narrativas a serem exploradas. Mas nem sempre essas
reestruturacoes agradam a todos e muito se vé uma manipulacio e
mstrumentalizacio da disciplina historiografica. Vejamos a BNCC (2015), na
disciplina de Historia, que pela critica de 6rgaos como a ANPUH, foi descrita
como 1ncompleta, desarmoniosa ou eurocéntrica ¢ a maior parte dos
pesquisadores apontam-na como verdadeiro fracasso, tais criticas que
apresentaremos foram importantes para que esta base fosse revisada e
reapresentada na versio de 2017. Se por um lado, segundo Silva (2009, p. 125)
“a teoria pos-colonialista tem como objetivo analisar o complexo das relagoes de
poder entre as diferentes nacoes”; por outro, ainda nos apegamos a estes
estudos poés-colonials como uma espécie de dendncia ao eurocentrismo, e
algumas vezes esquecemos das estruturas de poder e hierarquia que a propria
ideia de estado-nacio cria, baseada em narrativas, como, por exemplo, dos
conhecimentos hegeménicos produzidos na regiao sudeste. Em sintese, niao é
sO 0 eurocentrismo que nos preocupa, mas sim o predominio das narrativas dos
grandes centros urbanos. Pode-se dizer que esse monopolio dos curriculos
pelos grandes centros urbanos sio frutos do que Bittencourt (2018, p. 143)
discute como “sistema capitalista globalizado” em que a educacio é construida
aos mtentos da midia, das avaliacoes internacionais e do mercado global de
consumo.

Pesquisadores criticam o processo de mmplementacio da BNCC e
argumentam que este documento em sua esséncia em 2015 era marcado por
uma perspectiva patridtica “brasilcentrista”. Havia uma fragmentada abordagem
e muita exclusio dos conceitos e processos fundamentais para a compreensio
do mundo contemporineo com exclusio dos sistemas econémicos como
norteadores das relacoes socioecondmicas que gerava a concepcao de direitos
humanos subordinados ao consumo (CALIL, 2015, p. 42). Alids, a propria
ideia de nacionalismo dialoga com concepcdes proximas ao exercicio de um
patriotismo pouco critico ou academicamente embasado. Desde o classico
trabalho de Hobsbawm sobre a ideia de nac¢io sabemos que sua concep¢io
contemporianea se constitul como “invenc¢ao”, algo que surge como demanda
territorial dos estados nacionais e que chega a alcancar os sentimentos e
sensacoes de pertencimento a um dado lugar (HOBSBAWM, 2004). Segundo
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Silva (2009, p. 22) uma das questoes para a institucionalizacao da educacio em
massa através de um curriculo que molda e uniformiza individuo, entre vdrias
questoes, esta ligado as “preocupa¢des com a manutencio de uma identidade
nacional, como resultado das sucessivas ondas de 1imigracao”.

Escobar (2005) ressalta que os conhecimentos baseados no lugar sio
essenciais para entendermos e trabalharmos o global. Este autor afirma que nao
hi um unico modelo local de conhecimento da natureza posto como
paradigma, portanto ¢ possivel gerar maltiplas identidades, ainda assim, pode-se
perceber elementos identitirios comuns mesmo em comunidades que nunca
tiveram contato umas como as outras. Porém, na relacio do regional e do
global, temos uma construcio de relacoes de poder onde a estrutura detentora
do controle de massas tende a querer evidenciar mais a relagio global em
detrimento das relacdes regionais. Isso ocorre porque a globalizacio se deu
num processo “frenético” o que tem feito com que o lugar, as narrativas e
saberes regionais desaparecam, ou seja, nossa “compreensio da cultura, do
conhecimento, da natureza, e da economia” estio sendo suprimidos pelo
processo de globalizacio (ESCOBAR, 2005, p. 63).

O processo de supressio do local e regional se dao na esfera econémica,
educacional, cientifica etc. Este processo pode ser controlado por lutas pela
sobrevivéncia do regional contra a imposicio do global, o que gerou para o
sistema hegeménico um “declinio gradual”, ou seja, a forca europeia ou
ocidental se viu forcada a reconfigurar suas formas de poder sobre as
localidades. Esse “declinio do ocidente” é umas das matérias de maior reflexao
dos pesquisadores desde o fim do século XIX (GIDDENS, 1991, p. 50). Esse
declinio e as lutas pela descolonizacio sao fatores determinantes para a
construcio curricular que valorize mais os saberes regionais e suplante as
narrativas eurocéntricas e dos grandes centros urbanos que sao mmpostas as
localidades de menor poder.

As criticas na literatura atual vao muito além dos planos de contetido
tracados pela BNCC. E possivel se ver descontentamento inclusive com a sua
logistica de organizacao. Por exemplo, a ideia de “consulta democratica” é
questionada por alguns de seus criticos, pois ela foi realizada através de
questionarios fechados, nos moldes de uma pesquisa de “satisfacio do cliente”.
Neste método de participacao, “cada conteido cabe apenas responder se
“concordo fortemente”, “concordo”, “sem opiniao”, “discordo” e “discordo

fortemente” (CALIL, 2015, p. 40). O préprio DCEP (2019) foi organizado
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num estilo em que “o documento foi colocado em consulta piblica, no site
deste Conselho Estadual de Educacio, no periodo de 22 a 30 de novembro,
nio recebendo nenhuma sugestio da sociedade”, conforme ressalta a prépria
Resolucio N2 769 de 20 de dezembro de 2018. (PARA, 2018). Ha outras
criticas oriundas de pesquisadores da Amazdnia, que apontam as falhas da
BNCC, decorrentes de pouca participacio dos professores da Educacio Basica,
seja por falha na logistica de captacio das colaboracoes, “desprezo” das
experiéncias docentes ou falta de liberaciao das secretarias de educacio para que
os docentes da educacio basica comparecessem aos foruns de debate e
elaboracio MENEZES NETO, 2017, p. 47).

Com tal forma de ‘didlogo’ ndo ha discussio, problematizacio ou critica
dos pressupostos gerais dos dois documentos supracitados, a tinica possibilidade
aberta é a proposicio de novos objetivos, contetidos competéncias etc. tudo
acaba sendo ratificado e retificado de acordo com determinado governo e nio
por linhas de pensamento. Silva Junior (2016, p. 92) apresenta que na BNCC
(2015) permanecem limitacoes e alguns avancos. Como avanc¢o, a diminui¢io
do eurocentrismo que antes era algo mais marcante nas propostas
governamentais. As limitacoes da BNCC (2015) ocorrem porque houve um
tempo curto para a elaboracio do documento “menos de trés meses”. Além
disso, por haver mais aceitacio e participacao de entidades de interesse privado
que normalmente buscam monopolio na estruturacio curricular.

Tal forma de construcio pode ter sido influenciada pela pouca discussio
que ocorre sobre a mmportancia que o curriculo possul nas relacoes sociais,
mclusive, “a falta de formacao para fazé-lo, fizeram com que as decisoes basicas
sobre o curriculo sejam da competéncia da burocracia administrativa”
(SACRISTAN, 2008, p. 34). Por este motivo, vé-se o crescimento de formas
mecanizadas, usando instrumentos mecanizados para “debater” o curriculo.
Segundo Arroyo (2013, p. 39) a burocracia administrativa formada por “grupos
técnicos desconhecidos impoem a todas as escolas e a seus profissionais o que
decidem como prioritirio ou descartivel na garantia do direito ao
conhecimento”. Esse movimento deflagra um curriculo que literalmente ¢é
construido de cima para baixo, da estrutura hegemonica para as estruturas
detentoras de menor poder.

Uma das criticas mais acentuadas ¢ a visao conteudista da BNCC (2015),
que reflete na de 2017, é que retira-se autonomia docente ja que sua acao ficard
circunscrita apenas na escolha do método, ou seja, do como ira ensinar o
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contetdo a ser examinado (CALIL, 2015, p. 40). Tal argumento é sustentado
por criticas que denunciaram a BNCC (2015), em especial, no componente de
Histéria, por apresentar elementos que serio usados tio somente com o
objetivo de assegurar avaliacoes externas, ou seja, a BNCC suprime itens de
relevancia social. Essas prescricoes “assumem mais de 60% do curriculo o que
limita a atuacio auténoma do professor em, por exemplo, nserir conteidos
regionais”, mais de acordo com a realidade cotidiana do aluno (MACHADO,

9018, p. 297).

A referida margem de 609 do curriculo da Educacio Infantil, do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médio proposta pela BNCC inwviabiliza com
equidade o 1imposto pela Lel 9.394/96 (art. 26) sobre a divisio do que € base
nacional e o que seria a parte diversificada. Parte do curriculo do estudante é,
portanto, ocupada por itens demandados por uma macroestrutura. Acredita-se
que o curriculo deve contemplar a parte nacional e, em equidade, a
diversificada, sendo assim, como conclusio podemos tomar que os curriculos
escolares precisam dar conta dos vieses nacional, local e regional da vivéncia de
professores e alunos. Para que 1sso ocorra, serd necessario que a escola lance
reflexoes sobre a regionalidade que ainda nio estio presentes nas estruturas
maiores do curriculo. Além disso, cabe uma reflexdo que, partindo de uma
perspectiva amazonica, o curriculo ainda parece ser moldado aos intentos da
historia do sudeste, tendo em vista que as questdes decorrentes dessa regiio
assumem posto de contetdo basico nacional, ao passo que, a Amazodnia, tem
seus recortes em nivel regional, mesmo esta regiio tendo sido uma das
determinantes em diversos momentos da construcio histérica do Brasil. As
dificuldades de se ensinar a histéria numa perspectiva local principalmente pela
falta de pesquisas na area. Além disso, as dificuldades no ensino de historia
regional e ainda a separacio canodnica e¢/ou fragmentada do que seriam historia
local e sua influéncia na histéria global. Por exemplo, “a histéria do bairro, da

cidade, do estado, do pais é estudada muitas vezes em unidades tantos
dissociadas do resto do continente ou do mundo” (GUIMARAES, 2015, p.
239-240).

Segundo Bittencourt (2008, p. 168), “a introdugio da historia do cotidiano
como objeto de estudo escolar requer que se explorem as possibilidades
merentes do cotidiano, sem se limitar a constatar o “real” ou as motivacoes
possivels para alunos pouco sensibilizados com a Historia escolar mais
tradicional.” Embora muito bem centrada, esta questio na BNCC (2017) inicia
e se encerra no Ensino Fundamental dos anos iniciais, etapa de educa¢io que
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sO ¢é possivel ensinar elementos bdsicos da vivéncia histérica do aluno. Dessa
forma, nas fases de maior desenvolvimento de criticidade do aluno, o cotidiano
e a histona regional sao substituidos abruptamente por um ensino de Historia
Geral. Assim, o cotidiano do aluno fo1 posto como um “degrau” mais simples
de se compreender a realidade e no seu auge de criticidade apresenta-se a ele a
tao discutida forma conteudista de ensino em circulo concéntrico. Segundo Hall
(2006, p. 80), sem a valorizacio do regional, a ideia da “homogeneizacio das
identidades globais” seria proliferada com maior subordinacio das identidades
locais.

Silva Janior (2016, p. 97), assim como Calil (2015), destaca em seu
trabalho que a BNCC (2015) fo1 alvo de varias criticas que viao desde o método
usado para recolher a colaboracio e consulta externa até a aceitacao de
argumentos dialeticamente factivels que foram contra alguns planos de
conteido. A critica ndo ¢é restrita a importancia dos conteudos regionais, hi
manifestos de diversas entidades e grupos de estudos da area de Historia,
acusando a BNCC de promover uma histéria nacionalista, desconectando o
pais da histéria global. Parte dessas consideracbes acabaram sendo
mvisibilizadas no momento e sendo revistas apenas na BNCC de 2017. Essas
criticas estao disponiveis em forma de Boletins per-érgio,—como-o pelo Grupo
de Pesquisa Espacos da ANPUH’, que em 2016 realizou a reuniao do Grupo
de Trabalho de Histéria Antiga - GTHA com a temdtica “Novas Fronteiras de
Pesquisa em Antiguidade no Brasil”. Destacou-se neste grupo que a proposta de
curriculo de Histéria da BNCC (2015) “encontra-se na contramio das politicas
de ensino governamentais tanto quanto das atuais abordagens de pesquisa e
ensino de Historia e de Histéria Antiga no Brasil e no mundo”.

Algumas questdes puderam ser revistas na BNCC (2017), mas isso por
conta das lutas que sio travadas entre os 6rgios de representacio e estudos da
area de Histéria e Ciéncias Humanas. Uma questio citada por Silva Junior
(2016, p. 103) ¢ que “os objetivos de aprendizagem propostos nos anos iniciais
do ensino fundamental nos remete remetemaos circulos concéntricos, nos quais
os conteudos siao organizados por estados espaciais, do mais proximo ao mais
distante”. Esta mesma organizacio da BNCC de 2015 se repete na BNCC de

Manifesto do GTHA sobre a BNCC. Disponivel em: https:/anpuh.org.br/index.php/bnece-
historia/item/3123-manifesto-do-gtha-sobre-a-bnce. Acesso em: 14 set. 2019.
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2017 uma vez que ha o desaparecimento de contetdos regionais ao longo do
documento, enquanto o Ensino Fundamental, anos iniciais, possuiu um grande
apelo a historia numa perspectiva regional, o Ensino Fundamental, anos finais,
tem essa questio sendo afunilada até desaparecer no Ensino Médio, ou seja, a
historia regional é posta como uma espécie de trampolim construtivista. No
entanto, a BNCC (2017) vé esse circulo concéntrico como algo natural e
necessario, mas entra em contradicio com que a teoria espera no ensino de
historia que tenta reconfigurar a ideia de dicotomia entre o espaco local e o
espaco global. Conforme Guimaraes (2015, p. 243-244), no “primeiro se ensina
1sto e s6 depois aquilo” cria-se a separacio de viés impositivo de com a
segmentacio e compartimentacio de conteudos e conceitos. Além disso, a
autora indaga que nio se deve buscar uma hierarquia entre espacos, ja que a
consideracio conjunta do local ao global deve ser vista de forma harménica,
dessa forma “o local é uma janela para o mundo” no frequente diilogo que
existe na globalizacio.

A BNCC (2017), dentro de todas as fases de ensino, nio alude
Amazonia dentro dos suas unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidade, salvo em uma habilidade de dentro da disciplina de Geografia, no 82
ano, mesmo assim, sob uma perspectiva socioecondémica e de recursos
(BRASIL, 2017, p. 391). No entanto, a historiografia decorrente de outros entes
da federacio é bem demarcada, por exemplo, as Conjuracio Mineira a e
Baiana (BRASIL, 2017, p. 424). Nio queremos aqui estabelecer hierarquias
sobre o que ¢ mais ou menos Importante, mas sim questionar o porqué de a
Amazonia ter de ser vista como uma parte diversificada, ao passo em que outros
fatos historicos, orlundos do sudeste, t€ém de ser vistos como base nacional
comum, dessa forma, minimizando que os educandos brasileiros compreendam
a real significacio desta regido.

o

Se por wm lado, tanto a proposta curricular de base nacional e base
estadual dio foco a “analisar a influéncia dos fluxos econdémicos e populacionais
na formacio socioeconémica e territorial do Brasil, compreendendo os
conflitos e as tensoes histéricas e contemporaneas” BRASIL, 2017, p. 387)
apenas a base curricular estadual realiza esta andlise dando foco a regiao da
Amazonia (PARA, 2019, p. 260).Estas questoes relativas i@ Amazonia, em
especial, a amazonia paraense, sio densas historicamente e na atualidade
mmpactamn todo o Brasil paés, mas sio mvisibilizadas na base nacional comum e
tornam-se questoes a serem vistas apenas nas partes diversificadas somente nos
estados amazonidas.
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Ainda permanecem algumas questdes a serem vistas nos debates sobre a
BNCC (2017), que continua a reproduzir insatisfacdes dos criticos em seus
planos de conteudo por conta da sua divisio fragmentada de Historia nacional,
histéria mundial, historia geral, e auséncia da amazonia. Segundo Bittencourt
(2008, p. 155), essa é uma questio “entre os problemas para a selecio de
conteuidos”, pois existem duvidas de qual drea de alcance a ser contemplado.

Segundo Bittencourt (2008, p. 155), essa é uma questio “entre os
problemas para a selecao de contetidos”, pois existem dividas de qual drea de
alcance a ser contemplado. Ainda permanecem algumas questoes a serem vistas
nos debates sobre a BNCC (2017), que continua a reproduzir insatisfacoes dos
criticos em seus planos de contetido por conta da sua divisio fragmentada de
Historia nacional, historia mundial, historia geral, e auséncia da amazonia e a
supressiao gradativa da regionalidade no geral. Pois parecem ser esse espacos
que no momento nio chama atencio do ideario capitalista ou dos formuladores
de curriculo na maioria das vezes orlundos dos grandes centros urbanos.

PARA PENSAR O PAPEL DOS “ESTUDOS AMAZONICOS” E UM
ENSINO REGIONAL

Em nossa pesquisa identificamos que a universidade é participe do
processo de validacio dos discursos regionalmente construidos, onde surge um
freio a esse processo de um dominio do global. Além disso, no meio
académico, hi debates no processo de descolonizacio no curriculo, o que se
reflete em suas proprias praticas pedagogicas na graduacio. Ha dentro das
Universidades, em especial, nos cursos de Pedagogia e Histéria a
responsabilidade social em se trabalhar com a regionalidade dentro dos
curriculos, 1sso tanto em Iniciativas de projetos de ensino materializados nos
projetos politicos pedagogicos (PPCs) dos respectivos cursos quanto em
atividades de pesquisa e extensao. Para ilustrar essa premissa, realizamos
levantamento das disciplinas de cunho regional e historicos do PPC das
principais universidades publicas do Pard, conforme Quadro 1.
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Quadro 1 — Organizacao disciplinar nas universidades publicas do

Para*.
Instituicio Cursos de Pedagogia Curso de Historia
Historia da Educacio Historia da Amazonia I até 111
Universidade Brasileira e da Amazonia Historia de Braganca I até 11
Federal do Para Abordagens Teérico (naquela cidade)
(UFPA) Metodologicas do Ensino Histéria da Amazonia Indigena

Campus de
Belém, Braganca
e Cameta

de Historia
Fundamentos Teoricos e
Metodologicos do Ensino
de Historia

e Colonial

Historia da Amazonia Imperial
Histéria da Amazonia
Republicana

Universidade
Federal Rural da
Amazonia
(UFRA)

Campus Belém

Metodologia de ensino de
Historia e Geografia

PPC do curso nio encontrado

Universidade
Federal do Oeste
do Para
(UFOPA)
Campus
Santarém

Estudos Integrativos da
Amazonia

Historia da Amazonia e
Educacao
Fundamentos Teorico-
Praticos do Ensino de
Historia

Historia da Amazonia I até 11
Estudos Tematicos em
Historia da Amazonia
(optativa)

Universidade do
Estado do Pard
(UEPA)

Campus Belém

Histéria do Brasil e
metodologia do ensino de
Historia

Geografia da Amazonia e
seu ensino

Arqueologia e histéria indigena
na Amazonia
Historia da Amazonia I até 111

'Este levantamento foi organizado com base nos PPCs disponibilizados nos sites das respectivas universidades
e cursos e quando nio achados online, foram cedidos por e-mail com solicitacio enderecada aos institutos e
faculdades que congregam os cursos.
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Historia Social e Econdémica

Universidade Historia do Brasil e da Amazonia

Federal do Sul e | metodologia do ensino de Historia Indigena e do
Sudeste do Para Historia Indigenismo na Amazonia
(UNIFESSPA) Geografia da Amazonia e Estratégias de Ensino de
Campus Maraba | seu ensino Historia Local e Regional

Historia da Amazonia I até 111

No quadro 1 observamos que as mstituicoes publicas de ensino superior
do estado do Pard, mobilizam-se para evidenciar a regionalidade e a
historiografia amazénica em seus curriculos de formaciao de professores. Em
especial os cursos de licenciatura em Histéria que tém componentes
curriculares que inclusive aludem as cidades sedes de seus cursos, como no caso
das disciplinas “Histéria de Braganca I e I1”. Os cursos de pedagogia da regiio,
normalmente trazem de 2 a 3 disciplinas de escopo historiogrifico, lancando
também os estudos sobre a Amazonia. E importante refletiv que essa
regionalidade estd presente nao apenas no PPC dos cursos, mas em suas
atividades de extensio e pesquisa. A regionalidade deve ser compreendida
como fendémeno fundante das identidades e subjetividades do local em que a
universidade se insere. Dessa forma, a universidade insere em suas praticas
diarias, calendarios, pilares de ensino, pesquisa e extensio, intervencoes que
possam ressaltar o sentimento de pertencimento do alunado ao local em que
vivem.

Machado (2018, p. 296), em pesquisas sobre essa temadtica de contetidos
regionais dentro dos curriculos do ensino superior, destaca que esta é uma
carateristica muito forte do Pard. Este ente federativo tenta, mais do que a
média nacional, em lancar a regionalidade como marca da educacio superior,
em especial, nos cursos de Histéria. Isso corrobora com o argumento de
Bittencourt (2008, p. 160) que diz que “a histéria regional tem sido, entretanto,
objeto de debates constantes entre historiadores e apresenta-se como um
desafio do ponto de vista tedrico”. A autora defende que a partir de 1970, por
miciativa da ANPUH, varios pesquisadores lancaram esfor¢os em compreender
mais a dinimica da historia regional. Bittencourt (2008, p. 161) relata que temas
como “processo migratorio, as disputas socioeconomicas, a concentra¢io de
renda e o crescimento urbano”, temas de suma Importincia para se
compreender o espaco brasileiro, ganham recortes mais regionals em
detrimento a “macroabordagens que enfatizavam andlises mais gerais”. No
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entanto, Machado (2018, p. 298) destaca que “uma breve consulta aos anais dos
dois ulimos Encontros Nacionais de Historia da ANPUH, em 2013 e 2015,
revela a quase inexisténcia de qualquer simpésio dedicado a esse tema”.

Segundo Hall (2006, p. 69) ha o conflito entre as “identidades nacionais”
e outras “identidades locais”, essas identidades estio em conflito com a
globalizacio. Essa resisténcia ao processo de homogeneizacao do curriculo, que
se presta a uniformizacio da conduta humana sutilmente é configurada por
praticas pedagdgicas e curriculares que suplantam o regionalismo e a amazonia.
Parece ser uma luta fragmentada, as vezes, sem o diilogo entre o ensino
superior e a educacio bésica. Por um lado, o amazonida que tem sua estrutura
curricular pautada nos grandes centros e cidades que concentram o capital
econoémico, do outro lado, os grandes centros urbanos detentores do capital que
desconhecem o potencial sociocultural amazonida ou quando lhe é ensinado, s6
o percebe num viés exploratério de recursos.

Na atual conjuntura, a Histéria visa fazer o contrario, denunciando as
mazelas, discriminacoes e segregacoes do passado. Para tanto, eliminam-se as
idelas de “grandes homens”, “provenientes de uma elite predestinada da
Nacio”, para inserir narrativas histéricas de sujeitos antes marginalizados. Isso
mplica dizer que o curriculo tem de reformular algumas concepcoes,
problematizar “festas civicas” que cultuam “herdéis da patria”, repensar a ideia de
“fundadores das cidades”, repensar o papel da mulher dentro dos
acontecimentos  historicos que marcam o Brasil e suas regides
(BITTENCOURT, 2018, p. 138). Segundo Guimaraes (2015, p. 240), ao longo
dos anos, muitas das vezes, as informacoes da historia local foram “organizadas
pela memoéria de um grupo da elite local” o que provoca o ensino seletivo,
baseado nos mtentos daquela administracio. Logo, a universidade deve tomar
posse dessas construcoes narrativas a fim de assegurar o registro da histéria local
de acordo com os principios metodolégicos de uma historiografia responsavel
com a histéria das coletividades. A escola deve eliminar o discurso que foi
mtrojetado em seus educandos, de que esses siao sujeitos passivos da historia e
que suas vidas sao guiadas pelas escolhas de ‘grandes homens’.

Se essas relacoes de poder e territorio nio forem debatidos e
reformulados, haverd um prejuizo no processo de formacio de professores na
amazOnia paraense, uma vez que, sem a universidade protagonizar os processos
de formulac¢ao curricular, ela tende a discordar e a ndo os aceitar, portanto, a
universidade e os intentos do governo se descolam. Além disso, os professores
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da educagio bdsica trazem as narrativas da pratica de ensino na sala de aula,
logo, eles siao autoridades em questionar a composicio de curriculo, tanto no
viés quantitativo de contetidos quanto nas necessidades qualitativas apresentadas
pelos alunos da rede de ensino bdsica. Essa mesma premissa acaba fazendo
parte do repertorio de criticas da maioria dos pesquisadores da BNCC.

E necessirio, portanto, discutir como estas questes referentes aos
processos de formacio de identidade na Amazénia e os conteidos de historia
regional estio presentes neste na educacio bdsica . Para tanto, fez-se uma
pesquisa de campo com a coleta de dados usando entrevistas, as repostas foram
gravadas com um tempo médio de duracio de 30 (trinta) minutos.
Selecionamos 4 (quatro) professores de uma escola da rede publica de ensino,
Iocus este que desenvolvemos outras pesquisas. Os docentes em questio
desenvolvem atividades no ensino de Histéria ou de Estudos Amazonicos.

Questionamos nas entrevistas como eles trabalhavam a regionalidade em
sua disciplina, qual era a usabilidade da BNCC no seu fazer pedagogico e quais
outros documentos eles utilizavam para nortear a organizacio das disciplinas em
questiao. Nas entrevistas tentamos compreender a regionalidade e a colocacio
da Amazodnia dentro dos seus discursos. Foi marcante nos depoimentos o
reconhecimento dos docentes para a importincia da regionalidade e de
reconhecer a Amazonia dentro do curriculo formal. No entanto, observamos
que a logistica de implementacio da disciplina de Estudos amazénicos e da
regionalidade nas perspectivas historiogrificas e geograficas encontra desafios.
Isso tanto por questdes dos proprios docentes quanto da estrutura
organizacional da escola.

Por parte dos professores, ha pouco conhecimento dos docentes sobre a
BNCC e os documentos governamentais do estado e da federacio o que nos
remete ao pensamento de Sacristian (2008) em dizer que questoes do curriculo
ainda sao vistas como burocracia de responsabilidade da estrutura administrativa
pedagdgica. Nesse 1imaginario, muitos docentes se eximem da responsabilidade
de instituirem os documentos governamentais em seus planos de aula. Para
compensar essa questio, seguem mais o livro didatico do que as determinacoes
presentes no curriculo formal, por este fato, justificamos que a Resolucio
769/2018 (art. 22, linha VII) tenha sido assertiva em ja consignar a reformulacao
dos livros didaticos aos intentos das reformas curriculares promovidas pela
BNCC a ser organizada pelo Programa Nacional do Livro Didatico.
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Por parte da estrutura escolar, a disciplina de Estudos Amazonicos nio é a
preferéncia de atuagao ou de lotacio dos docentes, antes, dd-se preferéncia a
preencher a carga-horaria de trabalho com a disciplina de Historia e Geografia.
Isso ocorre, pois, a disciplina de Estudos Amazénicos, embora obrigatoria,
ainda ¢ listada como “parte diversificada” (PARA: 2019, p. 263). Ha no
discurso uma clara hierarquizacio do que seria entio a base nacional curricular
comum ¢ a base estadual curricular comum. Ter claro esta divisao é o primeiro
passo para subverter estas estruturas que hierarquizam o curriculo comum e
diversificado, ou seja, esses conhecimentos sio necessirios e precisam ser
trabalhados com equidade.

Os mesmos problemas de espaco no curriculo do ensino de Historia
nacional acabam por se agravar no processo de ensino de historia regional. Este
problema ¢é ainda maior no Brasil tendo em vista sua extensio territorial, a
diversidade regional, e as diferentes formas de colonizacio, variacoes
linguisticas, culturais etc. Como salienta Bittencourt (2008, p. 160) desde a
década de 1970 “a histéria regional passou a ser valorizada em virtude da
possibilidade de fortalecimento de explicacdes na configuracio, transformacio e
representacio social do espaco nacional”, nio que a histéria geral ou mundial
tenha perdido sua importincia. Ainda podemos afirmar que o estudo de
historia regional e local “é relevante ao processo de construcio das identidades”

(GUIMARAES, 2015, p. 245).

Bittencourt (2008, p. 161) indaga que, embora deflagrado o movimento
da constituicao da historia nacional e dele ter sido realizado de acordo com
pardmetros regionais para a compreensio do pais como um todo, a histéria
regional ainda se subordina a regiio com o poder hegemonico. Dessa forma,
num Estado de grande dimensio territorial, diversidade sociocultural e
economica, a historia da capital Belém prevalece nos parametros curriculares
frente as experiéncias historicas de outras regidves do estado do Pard e da
Amazonia (MACHADO, 2018, p. 302). Isso ignoraria, por exemplo, a
mfluéncia de outros Estados e regides no processo de construcio
socloecondmica em regides cuja colonizacio nio se deu explicitamente apenas
pela capital, isso fica ainda mais aparente se pensarmos em regioes fronteiricas
com outros Estados (Maranhao, Tocantins, Mato Grosso, Amazonas, Roraima
e Amapa) e paises (Suriname e Guiana).

A DCEP (2019) busca aprimorar o contetido diversificado tanto como
conteido como componente de area, nesse caso, os Estudos amazonicos. Esse
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documento curricular ndaga que apenas a disciplina supracitada nao garante
que a parte diversificada seja satisfatoriamente abarcada. Portanto, orienta a
complementacio das propostas pedagogicas regional pelas escolas e sistemas de
ensino, ou seja, cabe dentro do espaco escolar aprofundar as questoes de
regionalidade. Logo, o afunilamento regional que o DCEP (2019) faz ainda nao
consegue abarcar as questdoes diversificadas de determinada cidade, portanto,
cabe a escola tomar posse dos didlogos destes dois documentos e construir uma
base de planos de aula que possa contemplar os estudos amazonicos e
historicos de sua territorialidade. Ou seja, no processo de construcio do saber
em sala de aula é necessario recorrer a mais estruturas curriculares, unir o que é
base nacional, curriculo estadual, as caracteristicas do municipio e da escola.
Essa constatacio da necessidade de afunilamento do curriculo, tendo como
parametro a BNCC (2017) ¢ algo pouco incentivado nesse documento, na
verdade, a organizacio da BNCC (2017) defende ser mister apenas o
afunilamento em nivel estadual. Isso pode ser constatado nos materiais
complementares para a (re)elaboracio dos curriculos disponibilizados no site
oficial da BNCC (2017)". As orientacdes da BNCC (2017) a respeito da
estruturacao curricular, como indaga as orientacdes, diz que 1sso nido significa a
criacio sucessiva de outros curriculos, mas a sua contextualizacio em diferentes
esferas, de modo que, a estrutura organizativa da BNCC da subsidio, apoio e
encorajamento a estruturacio formal do curriculo até a fase de “Curriculo
Estadual”. E o curriculo, em todas as esferas tém de partir da BNCC para as
outras estruturas, ou seja, a formalizacio de um curriculo que se faz de cima pra
baixo.

Em todos os documentos de apoio a implementacio da BNCC, hia um
amparo apenas para a estruturacio curricular a nivel estadual, mas advertindo
que “o termo estado nao se restringe a secretaria estadual”. Espera-se, nos
mtentos dos organizadores da BNCC, que as secretarias estaduals ajam como
gestores do “regime de colaboracio entre o estado e municipios”. Nesse
processo, as secretarias estaduais organizam o plano logistico para a criacao do
plano estadual. O problema nisso nos remete ao citado pensamento de
Machado (2018), que diz que é nas capitais, onde se concentram os debates, os
formuladores e as reunides que se acaba estruturando um curriculo que faz com

” Fonte: materiais complementares de apoio para a (re)elaboracio dos curriculos. Disponivel em
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base> acessado em 25/01/2020.
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que a especificidade da capital seja a especificidade de seus territorios. Com
1530, a parte diversificada, por exemplo, de Belém, torna-se a parte diversificada
de todo o estado do Para.

Cabe trazer a baila o pensamento de Arroyo (2013, p. 34) que aponta
para que “continuemos contando-nos nossa histéria para noés mesmos,
profissionais do conhecimento e da educacio”. Com esta reflexio podemos
questionar os motivos pelos quais as estruturas dominantes do curriculo
quererem uma estrutura curricular globalizada. Nesse discurso, o territério de
uma estado-nacio e de fronteiras econémicas acabam prevalecendo em algo tio
subjetivo e 1dentitirio que é a constru¢io do curriculo, ji que “no fundo das
teorias do curriculo estd, pois, uma questio da ‘identidade’ ou de
‘subjetividade’. (SILVA, 2009, p. 15).

CONSIDERACOES FINAIS

A historiografia nacional ressalta as semelhancas, enquanto a regional,
quando contrastada, trata das diferencas e da multiplicidade. Hi no cenario
global a necessidade de se apresentar esse panorama a fim de garantir
sentimentos nacionalistas, de pertencimento, territorialidade etc. Através dessa
abordagem de pensamento, pdde-se construir um sentimento de legitimidade
de lutas locais, a eleicio de sujeitos para as comunidades, e através do curriculo
escolar, perpetuar estes saberes regionalmente construidos, isto €, se € somente
se, a escola transforma estes saberes e conhecimentos legitimos através dos
processos de ensino-aprendizagem em todas as fases de escolarizaciao.

Sempre serda um desafio discutir a BNCC, principalmente, em um pais
com tamanha extensdo territorial, diversidades socioculturais e varias visoes
politicas. O presente trabalho trouxe, a partir de pesquisa documental, um
panorama atual da amazonia paraense considerando a estrutura curricular das
Universidades e dos documentos que nortelam a educacio bdsica, houve a
necessidade ampliar esse debate através de uma pesquisa de campo em uma
escola da rede publica estadual. Recortou-se neste trabalho a tematica de
regionalidade contextualizando esse debate a amazdnia paraense evidenciando
esta questio tanto no ensino superior quanto na educacao basica. Ha avancos
no contexto social do Pard no debate sobre estas tematicas, porém, questoes
sobre a Amazonia, ainda sao negligenciadas no curriculo nacional.
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Desde o micio das discussdes curriculares sobre a regionalidade vemos
dentncias que evidenciam projetos de poder que poem a Historia como a
servente das narrativas eurocéntricas, que invisibiliza a formacio historica, as
migracoes e a diversidade socioambiental da Amazénia. No entanto, na medida
em que o pensamento critico avanca, essa disciplina comeca a ganhar apoio de
forcas contra-hegemonicas. Essa questio é preocupante e merece aten¢ao de
pesquisadores, pedagogos, das universidades, do contrario, os debates sobre
uma base nacional que valoriza a regionalidade pode sumir, dando espaco
apenas a teorias que valorizem o curriculo homogéneo. O desafio é que os
conhecimentos regionais, historicamente construidos, nao sejam diminuidos por
conta de uma vasta gama de outros contetiddos a serem trabalhados. Nao ha justa
causa para hierarquizar identidades tampouco realizar concessoes indiretas ao
capital nesta questio, consequentemente, esperamos que essa discussiao chegue
ao ponto em que a Amazonia seja inserida de fato no curriculo nacional.
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