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INTRODUCAO

No Brasil observamos mudancas curriculares em todas as etapas da
educacao basica. Recentemente for aprovada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino
Médio. Trata-se de documentos que tém como objetivo orientar a constru¢io
de curriculos nos sistemas de ensino em todo o pais. De acordo com o
documento, a base constitui um “conjunto orginico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas ¢ modalidades da Educac¢io Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 7).

Outro aspecto a ser notado na BNCC é o foco no desenvolvimento de
competéncias, conceito que tem orientado os documentos curriculares de
diversos paises e que sio base do sistema de avaliacio em larga escala,
promovidos por organismos Internacionais como a Organizacio para a
Cooperacio e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), responsdvel pelo
Programa Internacional de Avaliacio de Alunos (PISA), e a Organizacio das
Nag¢oes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), responsavel
pelo Laboratério Latino-americano de Avaliacio da Qualidade da Educacio
para a América Latina (LLECE).

Para Lopes (2004), considerando a globalizacio, ¢ dificil escapar das
determinac¢oes e dos discursos de diferentes agéncias de fomento e das politicas
estabelecidas aos paises periféricos. “Esse enfoque tanto é utilizado para
questionar a dependéncia dos paises periféricos em relacio aos paises centrais
(globalizados perante os globalizantes), quanto para justificar que politicas de
partidos tao distintos se mostrem tao iguais” (LOPES, 2004, p. 111).

Diante da globalizacio, Charlot (2013) chama a atencio para desalios da
escola, sendo necessaria a redefini¢io dos curriculos e da organizacio da escola
diante de questdoes como o futuro da espécie humana e do planeta e dos
mmpactos das tecnologias digitais. Porém, o efeito da logica neoliberal,
predominante no cenario econémico mundial, estd reduzindo a educacio a
uma mercadoria, o que faz com que predominem formas de aprendizagem
rapida, mecanizadas e superficiais, desconectadas de uma verdadeira atividade
intelectual que faca sentido para uma educagao critica e emancipatoria.

Por se tratar de um movimento mundial, as nossas questoes em relacio a
instituicio de uma base para um curriculo nacional se voltam para a finalidade
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dessas politicas, que, segundo Apple (2011, p. 71), definem o projeto de
sociedade e de educacao, pois

a educacio estd mtimamente ligada a politica da cultura. O
curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos,
que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma
nacio. Ele é sempre parte de uma tradi¢io seletiva, resultado da
selecao de alguém, da visao de um grupo acerca do conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.

Observamos que as mudancas propostas nos recentes documentos
curriculares brasileiros, e mais especificamente no Ensino Médio, vém
acarretando  muitas  discussdes e questionamentos no que se refere aos
principios que as orientam. O desafio é propor uma politica que contemple a
formacio para msercio no mundo do trabalho, impulsionado por avancos
tecnologicos, sem deixar de lado uma solida formacio humanistica e as
multiplas culturas de um pais continental como o Brasil.

Para pesquisadores como Silva (2015), a padronizacio por meio de uma
base curricular comum nio condiz com o exercicio da liberdade e da
autonomia na elaboracio e execucio de um projeto educacional coletivo nas
escolas. Para a autora, a BNCC ¢é limitada e restritiva quando os contetdos sio
escolhidos para atender as avaliacoes em larga escala. “Isso nos leva a uma
logica paradoxal a partir da qual nos vemos como que andando em circulo: dos
exames para o curriculo e do curriculo para os exames” (SILVA, 2015, p.375).

Tanto as avaliacdes em larga escala como a adocio de um curriculo
nacional, ¢ um movimento global e que se faz presente na América do Sul.
Considerando a historia de coloniza¢io dos paises do continente latino
americano e das lutas para se emancipar econoémica e culturalmente, as politicas
educacionais tém atendido “as aspiracoes das camadas populares por mais
escolarizacio, mas também a necessidade de tornar o pais mais competitivo no
cenario econémico internacional” (KRAWCZYK, 2011, p. 755).

Essas questdoes tém sido foco de discussoes, especialmente, neste
momento em que a BNCC estid sendo regulamentada nos estados brasileiros.
Entendemos que a anilise de documentos curriculares de paises do continente
sul americano pode contribuir para refletir sobre a proposta brasileira. Dentre
os paises da América do Sul, optamos por estudar os documentos curriculares
da Bolivia, um pais multicultural e plurilingue que mantém fortes tracos das
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culturas ancestrais e que nas tltimas décadas implantou um modelo econémico,
social, produtivo e comunitirio. Por ser diferente do Brasil, que adota um
modelo neoliberal, embora com avancos nas politicas sociais até 2016, a escolha
para estudar os documentos curriculares da Bolivia se apresentou como
possibilidade de melhor compreender esses movimentos de implantacio de
curriculos comuns.

As questoes sobre as quais versa esta pesquisa sao: De que forma os
documentos curriculares nacionais dos dois paises contemplam as diversas
culturas? Como sao organizados os documentos curriculares nacionais? Que
fundamentos embasam as politicas orientadoras dos curriculos do Ensino
Médio no Brasil e na Bolivia? Diante desses questionamentos, o presente artigo
tem como objetivo discutir os fundamentos e a organizacio curricular nos
documentos norteadores do curriculo nacional do Ensino Médio do Brasil e da
Educac¢ao Secundiria Comunitaria Produtiva da Bolivia.

Esta pesquisa é documental e de abordagem qualitativa, haja vista que,
segundo Liidke e André (1986), ela permite uma compreensio mais
aprofundada de um fenémeno tio complexo como ¢ a educacio. Entendemos
também o texto (documento/legislacio) como uma pratica discursiva e social de
sujeitos que se constituiram histérica e ideologicamente. Ao assumir uma
perspectiva critica, apolada em fundamentos epistemologicos e tedricos do
materialismo histérico e dialético, compreende-se o homem como ser ativo,
social e historico e a sociedade, como producio historica dos homens.

Com base nessa perspectiva, para a selecio dos documentos, foi feita uma
busca nos sites oficiais do Ministério da Educacao (de ambos os paises) a fim de
identificar os documentos que norteiam o curriculo do Ensino Médio e da
Educacio Secundiria Comunitiria Produtiva. No que se refere ao Brasil,
optamos por analisar a Le1 de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDB
(Le1l n® 9394/96) e a BNCC (BRASIL, 2018); quanto a Bolivia, decidimos por
dois documentos, a Ley de la Educacion “Avelino Sinani - Elizardo Pérez”, n.®
70 (BOLIVIA, 2010) e Programas de Estudio Educacion Secundaria
Comunitaria Productiva (BOLIVIA, 2019).

A Ley de la Educaciéon “Avelino Sinani - Elizardo Pérez”, n.2 70
(BOLIVIA, 2010) ¢ fruto do projeto de Revolucio Democritica e Cultural de
Evo Morales, tem como principio a participagio da sociedade na organizacio
do sistema educativo plurinacional, respeitando suas origens sociais e culturais,
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em suas diferentes formas de organizacio. Essa lel traz a organizagao curricular
e os principios que regem a educacao bolivariana, a qual é orlunda de um
projeto de nacao contrario ao movimento neoliberal que ocorria na Bolivia e
em demais paises da América do Sul nos anos de 1990. O documento,
intitulado Programas de Estudio Educacion Secundaria Comunitaria Productiva
(BOLIVIA, 2019), traz a organizaciio curricular de forma mais pragmatica, em
que as dareas do conhecimento sio apresentadas de modo que permitem
orlentar as escolas nos diferentes niveis de ensino.

O documento brasileiro, a BNCC (BRASIL, 2018), foi consolidado
quando o curriculo do Ensino Médio, tltima etapa da Educaciao Basica, sofreu
alteracoes com a aprovacao da Lel n°13.415/2017 que traz modificacoes a Lel
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB (Lei n® 9394/96). Essa
reforma do Ensino Médio prevé a flexibilizacio curricular, a ampliacio do
periodo de permanéncia na escola e a implementacio de uma Base Nacional

Curricular Comum - BNCC.

Este artigo foi organizado de modo a apresentar aspectos referentes as
politicas curriculares, destacando a discussio sobre a necessidade de um
curriculo nacional e os resultados da anilise documental sobre o curriculo do
Ensino Médio e da Educacao Secundaria Comunitaria Produtiva.

POLI"I:ICAS CURRICULARES E SUAS IMPLICACOES NOS
CURRICULOS NACIONAIS

Para compreender as politicas curriculares é preciso considerd-las
mseridas num cendrio social, cultural e econémico. A crescente globalizacio e
os avancos tecnoldgicos demandam novas competéncias de formacio, tanto
para os cursos superiores como para a educacao basica. Em decorréncia dessas
exigéncias ¢ em busca de melhores resultados em avaliagdes internacionais,
diversos paises tém implantado curriculos nacionais comuns, num movimento
de padronizacio e homogeneizacio, com a prerrogativa de democratizacio e de
respeito ao direito dos estudantes.

Tal movimento, de acordo com Pacheco (2002), favorece os programas
de avaliagio e a consequente comparacio entre os desempenhos de
aprendizagem, culminando com rankings nacionais e internacionais, de forma a
atender a agendas politicas e econdémicas. Como consequéncia, ha uma
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tendéncia a assumirmos curriculos mais pragmaticos, mais homogeneizadores
em detrimento de conhecimentos mais localizados, em que a diversidade
deveria ser considerada.

. . ) /
Conforme Apple (2011), as politicas curriculares que abarcam modelos
prontos trazem padroes ligados a mercantilizagio, e nio de cariter cultural e
educacional acessivel a todos.

Uma cultura comum jamais poderia ser a disseminacio geral,
para todas as pessoas, daquilo que uma minoria pensa e acredita.
Ela requer nio a imposi¢io de padroes e conceitos, que nos
tornem a todos “culturalmente letrados”, mas sim, e
essencialmente, a criagio das condigoes necessdrias para que
todas as pessoas participem da formulacio e reformulagcio de
concelitos e valores (APPLE, 2011, p. 61).

Quando se trata da elaboracio de um curriculo nacional, a participacio de
todos € essencial, pois esses documentos carregam a identidade de um povo,
seus valores, sua cultura e o conhecimento historicamente construido. Como
afirmam Moreira e Candau (2003, p. 159) “nio hd educac¢io que nio esteja
mmersa na cultura da humanidade e, particularmente, no momento histérico em
que se situa”. E por essa razio que estabelecer um curriculo nacional faz parte
de um “processo de construcio da identidade coletiva” (PACHECO, 2002, p.
88). Infelizmente, o que ocorre hoje é a imposicao de modelos curriculares, e
nio a constru¢io coletiva no sentido de enfatizar a identidade de uma
comunidade.

Ainda, quando se pensa em uma politica curricular, nao se pode deixar de
considerar que ela esti relacionada a uma politica de construcio do
conhecimento para e pela escola (LOPES, 2004). Além disso, o curriculo “é
fruto de uma seleciio da cultura e € um campo conflituoso de producio de
cultura, de embate entre sujeitos, concepgoes de conhecimento, formas de
entender e construir o mundo” (LOPES, 2004, p. 111).

Se partirmos do pressuposto de que a politica curricular ¢ um campo de
disputas, de concep¢oes de mundo, nio podemos deixar de mencionar que
constitul também um espaco publico. Por essa razio a escola também ¢é um
local de tomada de decisoes, pois ¢ 14 que a politica se consolida, o que exige o
posicionamento dos professores, dos pais, dos alunos e de todos os demais
profissionais que atuam nas escolas. Eles sio produtores de discursos e dio
significado a tudo o que acontece no ambito escolar (PACHECO, 2000).
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Para analisar os documentos curriculares, torna-se fundamental conceituar
o que € curriculo, uma vez que ele orienta o olhar e a sua compreensio.
Segundo Moreira e Silva (2011, p. 13-14), curriculo é:

um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na
moldura mais ampla de suas determinacoes sociais, de sua
historia, de producio contextual. O curriculo nio é um elemento
inocente e neutro de transmissio desinteressada do conhecimento
social. O curriculo estd mmplicado em relagoes de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O

curriculo nio é elemento transcendente e atemporal - ele tem
uma historia, vinculada as formas especificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educagio.

Pensar sobre essa concepcio de curriculo remete-nos a pensar nos
desafios e objetivos com relacio as mudancas que estao sendo impostas nos
curriculos da educa¢iao bésica no Brasil e de como essa realidade pode estar se
repetindo em outros contextos da América do Sul. Um curriculo nacional corre
o risco de ser muito prescritivo, 0 que abre pouco espago para as questoes
locais. Por essa razao Sacristin (2017, p. 107) assevera:

O curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no
qual se configura tampouco independente das condi¢oes em que
se desenvolve; ¢ um objeto social e histérico e sua peculiaridade
dentro de um sistema educativo é um importante (raco
substancial. Estudos academicistas ou discussoes teoricas que nio
incorporam o contexto real no qual se configura e se desenvolve
levam a incompreensao da propria realidade que se quer explicar.

Diante do que estamos vivendo na educacio brasileira, com a insercio de
uma base curricular nacional, nio podemos deixar de mencionar que temos um
compromisso €ético com as novas geracdes, pols o curriculo, visto como
mstrumento do processo de escolarizacio, deve ser concebido como mais do
que uma prescricio, um conjunto de contetidos, objetivos e orientadores de
praticas. “O curriculo assume-se, assim, como um espaco integrador e dialético,
sensivel a diferenciacio e que nido ignora a existéncia de uma realidade que se

constrol na diversidade” (MORGADO, 2018, p.7).

As pesquisas sobre curriculo e politicas curriculares indicam que
mudangas curriculares, cada vez mais, atendem as demandas do cendrio
economico, pautadas no desenvolvimento tecnolégico € no movimento de
globalizacio. Além disso, hd a regulacio e a supervalorizacio dos indices de
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desempenho dos estudantes e das escolas. Com essa regulacio, “em lugar de
coesao cultural e social, o que surgir:i serao diferencas ainda mais acentuadas,
socialmente produzidas, entre ‘nés’ e ‘os outros’, agravando os antagonismos
socials e o esfacelamento cultural e economico delas resultantes” (APPLE,
2011, p. 89).

Com essa logica empresarial, na busca por indicadores de resultados,
houve um abandono do Estado em renovar a racionalidade pedagogica nas
escolas de Ensino Médio (KRAWCZYK, 2011). E assim, diante dos baixos
indices de desempenho e altos indices de evasio, surgiram as solucoes
educacionais oriundas de iniciativas privadas, como produtos/ideias, cursos e
materiais didaticos. No Ensino Médio “nio se tem produzido a democratizagio
efetiva do acesso a ultima etapa de escolarizacio bdsica, mas sim um processo
de massificacio do ensino, desvinculado dos interesses dos adolescentes e
jovens e em condicoes objetivas muito precarias” (KRAWCZYK, 2011, p. 766).

Diante de um cendrio de regulacio e valorizacao do desempenho, o que é
considerado como direito e dever do Estado passa a ser considerado a partir do
que ¢ mensurado como eficiente ou ineficiente, e geralmente o que ¢é particular
ou privado passa a ser mais valorizado. Logo, a tendéncia é que, assim como
nos paises desenvolvidos, a privatizacio continue aumentando pela transferéncia
de dinheiro publico e os direitos sociais diminuindo, induzindo a privatizacio
pela padronizacao das escolas (OLIVEIRA, 2000).

Nesse processo de mercantilizacio da educacio e de gerencialismo
educacional, as politicas curriculares sao fundamentais, pois trazem a
possibilidade de padronizar os curriculos dos diferentes niveis de ensino,
facilitando a regulacio e a abertura ao mercado educacional. Para Pacheco

(2000, p. 77):

A politica curricular ndo se traduz, assim, numa decisio central
substanciada a partir de parametros e critérios de ambito nacional
e de formas concretas de regulacio da constru¢io quotidiana do
curriculo. Pelo contrario, a politica curricular decide-se e aplica-se
numa perspectiva interpretativa e menos determinista. Porém,
uma ¢ a realidade tedrica que reconhece tal protagonismo aos
professores e outra é a realidade pratica que controla e limita a
elaboracio de projectos curriculares ao nivel dos contextos
escolares.
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Essa fala de Pacheco (2000) remete-nos a pensar sobre uma base
curricular nacional, que esta sendo implementada no Brasil e em outros paises
da América do Sul. Mesmo que seja determinista, esse projeto poderd, por
melo de uma pratica critica dos professores e da elaboracio de projetos locais,
contemplar as caracteristicas culturais das comunidades onde estio inseridas as
escolas.

OS CURRICULOS NACIONAIS DO BRASIL E DA BOLIVIA:
REFLEXOES SOBRE O ENSINO MEDIO E A EDUCACAO
SECUNDARIA COMUNITARIA PRODUTIVA

Para discutir acerca do curriculo do Ensino Médio e da Educacio
Secundéria Comunitiria Produtiva, faz-se necessario compreender a estrutura
geral do sistema educacional dos dois paises. Com base na Lei de Diretrizes e
Bases (BRASIL, 1996), identificamos a estrutura geral do sistema educacional,
apresentada no Quadro 1.

Quadro 1 - Estrutura geral do sistema de educacio do Brasil

Educacio Infantil

. L. . Ensino
Niveis Pré- Ensino Fundamental

Creche Médio
escola

Nio obrigatoria

Modalidade .
¢ gratulta

Obrigatoria e gratuita

Idade 0 1 2 3 4 b 6 7 8 9 10|11 {12 | 13|14 |15 16| 17

AIIOS dC o o Q0 o ro NeJ o o o o o Qo

. 12129032142 |5%16% 728291229 3°
escolaridade

Fonte: Autoras, 2019

No que se refere ao sistema educacional da Bolivia, a estrutura geral
consta do Quadro 2.
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Quadro 2 - Estrutura geral do sistema de educacio regular da Bolivia

L. Educacao micial em
Niveis A ..
familia comunitaria
Inicial em| g Jycacio Primaria Educacio Secundiria
. S familia .. ., . .
Inicial em familia | o Comunitaria Comunitaria Produtiva
e comunita-
Etapas comunitdria nio rin
escolarizada <
escolari-
zada
. Niao .
Modalidade . Escolarizada
escolarizada
Idade 0 1 2 3 4 ] 6| 7 8 9 |10 |11 |12 |18 | 14 | 15| 16 | 17
Anos de . - .
. 12 22 (12223242 [5%|16%2]1°2|2°|3%|4°]5°%|6°
escolaridade

Fonte: Guzman, 2014

Ao observar os quadros 1 e 2, nota-se que a organizacao tem semelhancas
no que diz respeito ao periodo e a idade correspondente a escolarizacao, que é
dos 4 aos 17 anos. No Brasil a crianca de 0 a 3 anos pode frequentar a escola,
embora a frequéncia nio seja obrigatoria. Na Bolivia essa fase da infancia é
preservada ao convivio da familia, nio ha escolas para tal faixa etiria. O periodo
de 4 e 5 anos, cuja escolarizacio € obrigatéria nos dols paises, apresenta
diferencas quanto a participacao da familia, pois na Bolivia esse processo se da
mserido no seio familiar, enquanto no Brasil ocorre na escola de Educagao
Bésica.

O Ensino Fundamental brasileiro inicla-se aos 6 anos, assim como na
Bolivia, em que o nivel se chama Educacio Primdria Comunitiria. O que
diferencia esse nivel de ensino é a duracio: no Brasil é de 9 anos; na Bolivia, de
6 anos. Da mesma forma, o préximo nivel de ensino também apresenta
diferencas na duracio: o Ensino Médio no Brasil ¢ de 3 anos; na Bolivia, a
Educacio Secundaria Comunitaria Produtiva é de 6 anos.

Um aspecto que chama atencio é o uso do termo “comunitiria” em todos
os niveis de escolaridade do sistema educacional da Bolivia. O termo refere-se a
valorizacio da comunidade na qual o estudante estd inserido. Considerando que
o estudante é um sujeito historico e social, essa relagio é muito pertinente, o
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que leva a um curriculo de viés cultural muito intenso. Ao compreender a
escola como uma instituicio cultural, Moreira e Candau (2003, p. 160)
ressaltam que “as relacdes entre escola e cultura nio podem ser concebidas
como entre dois pélos independentes, mas sim como universos entrelacados,
como uma tela tecida no cotidiano e com fios e noés profundamente
articulados”.

A ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO E DA
EDUCACAO SECUNDARIA COMUNITARIA PRODUTIVA

No Brasil, o curriculo do Ensino Médio é organizado em torno de dois
aspectos principais: a diversificacao e a flexibilizacio. O curriculo compoe-se
por uma formacao geral bdsica, proposta pela BNCC, e por itinerarios
formativos. A formacio basica geral deve garantir as aprendizagens consideradas
essenciais para todos os estudantes, tendo uma duracio de 1.200 horas e
podendo chegar a 1.800 horas (BRASIL, 2018).

No Quadro 3 estio as areas do conhecimento e os respectivos
componentes curriculares que constituem a formacio geral bdsica. Neste
Quaddro, observa-se que, para cada area do conhecimento, hi componentes
curriculares, e nao disciplinas. Isso acarreta uma mudanca curricular muito
significativa, pois as disciplinas ndo sao apenas divisdes epistemoldgicas de
saberes; elas representam e “organizam comunidades que constituem
identificacoes sociais” (LOPES, 2019, p. 63). Ao mudar a configuracio
curricular, estd se modificando as identificacdes docentes. Entio, o professor
nao sera mais o professor de Geografia, mas de Ciéncias Sociais ¢ Humanas
Aplicadas? Essa serd uma forma de otimizar o trabalho dos professores nas
escolas? E como serd a formacio inicial desses professores? Estas sio questoes
para as quais ainda nio temos respostas, uma vez que a BNCC estd em fase de
implementac¢io. Sio preocupagoes, diante de politicas curriculares neoliberais,
que privilegiam a padronizacio em detrimento da valorizacio da diversidade
cultural, que abrem espac¢o para que instituicdes privadas assumam o processo
pedagdgico privilegiando os interesses do mercado em detrimento de uma
educacio publica, democritica e de direito para todos.
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Quadro 3 - Areas do conhecimento e componentes curriculares da BNCC do
Ensino Médio

Area do conhecimento Componentes curriculares

— Lingua Portuguesa
- Arte

— Educacdo Fisica

— Linguainglesa

Linguagens e suas tecnologias

— Biologia
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias — Fisica
— Quimica

— Filosofia
— Geografia
— Historia

— Sociologia

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Matemiaitica e suas tecnologias — Matematica

Fonte: Autoras, 2019

A organizacio curricular da Educa¢io Secundiria Comunitiria Produtiva
da Bolivia ¢é feita em torno de quatro campos, que sao subdivididos em éreas,
conforme Quadro 4. Ao observar este Quadro, percebe-se que o curriculo de
formacdo geral também apresenta quatro elementos gerais, denominados
campos, semelhantemente a organizagio brasileira. Ha diferencas na
organizacao das dreas do conhecimento ou campos. No Brasil o termo
“tecnologia” é mais utilizado; ja na Bolivia é mencionado em apenas um dos
campos. Por outro lado, o curriculo da Bolivia apresenta énfase maior nas
questoes comunitirias, na religiio e na arte, na cultura de forma geral.
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Quadro 4 - Campos e areas do conhecimento da Educacio Secundaria
Comunitiria Produtiva da Bolivia

Area do conhecimento Componentes curriculares

— Comunicacion y Lenguajes:
Lengua Castellana y Originaria

— Lengua extranjera

Comunidad y Sociedad — Ciencias Sociales

— Educacién Fisica y Deportes

— Educacion Musical

— Artes Pléasticas y Visuales

— Ciencias Naturales: Biologia —
Geografia

— Ciencias Naturales: Fisica

— Ciencias Naturales: Quimica

Vida Tierra Territorio

— Cosmovisiones,  Filosofia y

. iologi
Cosmos y Pensamiento Sociologia .. .
— Valores, Espiritualidad y
Religiones
.. ) . — Matematica
Ciencia Tecnologia v Produccion . .
— Técnica Tecnologia

Fonte: Autoras, 2019

A énfase das tecnologias no curriculo € relevante e necessaria, exige a
redefinicao de contetidos e de formas de desenvolver o trabalho pedagdgico nas
escolas. O problema estd, como afirma Charlot (2013), na logica neoliberal que
permeiam as politicas educacionais no Brasil, nos investimentos realizados na
formaciao de professores e nas condicoes de trabalho nas escolas. Infelizmente,
continuamos diante de uma contradicio, que se agrava com a proposta do
Ensino Médio, pois a sociedade globalizada continua tratando “o saber como
um recurso econdémico, mas requer homens globalizados instruidos,
responsavels e criativos” (CHARLOT, 2013, p.61).
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Além da formacio geral basica, cuja organizacio foi apresentada no
quadro 3, o curriculo do Ensino Médio no Brasil traz os itinerarios formativos,
elementos que dao flexibilidade ao curriculo. A oferta de itinerarios formativos
também contempla as quatro dreas: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, acrescidas de um itinerario formativo destinado a Educacao
Profissional. Portanto, a oferta desses itinerarios consiste em opcoes de escolha
para os jovens que ingressam no Ensino Médio (BRASIL, 2018).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 478), “os itinerarios
formativos devem garantir a apropriacao de procedimentos cognitivos e uso de
metodologias que favorecam o protagonismo juvenil”. Devem também ser
organizados em torno de eixos estruturantes denominados investigacio
cientifica, processos criativos, mediacio e Intervencao sociocultural,
empreendedorismo. Essa politica curricular parece atender a teoria do capital
humano, que, de acordo com Pacheco (2002), corresponde a um utilitarismo,
que alia o desenvolvimento cognitivo a necessidade de desenvolvimento
econdmico.

Ao romper com a légica disciplinar, a BNCC pretende tornar o curriculo
do Ensino Médio mais atrativo para o jovem ao indicar itinerarios que seriam
de maior interesse para cada estudante. Todavia sabe-se que as escolas que nio
terdao condi¢oes objetivas de oferecer todos os itinerarios formativos poderio
frustrar a expectativa desses jovens e de suas familias. Se, num primeiro
momento, os jovens podem achar atrativa a reducio do nimero de disciplinas,
posteriormente eles vio perceber as consequéncias de suas escolhas para sua
futura carreira profissional. Lopes (2019) acrescenta que, se nio for apoiado nas
disciplinas, tal modelo poderda produzir uma educacio aligeirada ou apenas
manter o que ja temos, nao alterando o que realmente tem sido criticado no
curriculo do Ensino Médio. Uma das questoes a ser considerada diz respeito as
Juventudes em suas formas de existir e de perceber o mundo. Para Silva (2015,
p- 375), a BNCC nio atende as diferencas e as diversidades “desde a condi¢io
social at¢ as diferencas étnico-raciais, de género, sexo etc.”

O desafio que se coloca é como organizar os curriculos nos diferentes
sistemas de ensino no Brasil de modo a atender as questdoes mais locais,
principalmente com a articulagio da base geral, jd definida pela BNCC, e os
itinerarios formativos. O que observamos é a oferta, por diversas instituicoes
privadas, de materiais diddticos, plataformas digitais para os itinerarios

v. 22 n. 50, abr/jun 2020



68

formativos, além de cursos de capacitacio/treinamento para professores,
sobretudo para a aplicacio dos produtos ofertados. Enfim, a ampliacio de
parcerias publico-privadas que, longe de proporcionar um curriculo que
contemple as questoes locais, promove ainda mais a homogeneizacio curricular
atendendo a logica neoliberal de formacio para o mercado de trabalho. Nesse
sentido, Lopes (2019) enfatiza que a orientacio sobre os itinerdrios formativos
estd muito vaga nos documentos e assim “e¢ favorecida a formulacio de
propostas de itinerarios formativos para os sistemas de ensino, € mesmo para
escolas, por instituicoes privadas que vém atuando no apoio as politicas pablicas

educacionais” (LOPES, 2019, p. 67).

A organizacio e a implementacio do curriculo do Ensino Médio, no que
diz respeito ao processo de escolha do itinerario formativo, preocupam
professores, gestores e pesquisadores, pois as escolas tém poucas condicoes
para a oferta de um curriculo flexivel que proporcione escolhas aos estudantes.
Diante disso, lembramos que as escolhas estio diretamente ligadas a liberdade
econdmica e a oferta de servicos, alicerces neoliberais que defendem “a
soberania do consumidor em detrimento da soberania do Estado ou do
cidadao” (PACHECO, 2002, p. 76). Esse cendrio abre portas para as parcerias
publico-privadas ou mesmo para a privatizacio da educacio, hoje tio frequentes
no cendario internacional, com o qual corremos o risco da precariza¢ao da
educacio publica.

Nessa perspectiva, para Barroso (2013), além de atender as exigéncias do
mercado, as politicas de educacao tém favorecido que o setor publico possa se
voltar ao estabelecimento de parcerias com o setor privado. No entendimento
do autor, com a hibridizacio do publico e do privado, ha uma dilui¢io das
fronteiras e mudancas nas relagoes. Um movimento sobre o qual nio temos
resultados; é necessario acompanhar e mvestigar. Relteramos um aspecto
mmportante defendido por Barroso (2013, p. 53), ao afirmar que na atual crise
do FEstado Providéncia precisamos “reforcar a dimensio publica da escola
publica, o que obriga a reafirmar os seus valores fundadores perante a difusio
transnacional de uma vulgata neoliberal, que vé no servico publico a origem de
todos os males da educacio e na sua privatizagio a Gnica alternativa”.

Ja nos documentos curriculares da Bolivia, a Educacio Secundiria
Comunitiria Produtiva é proposta para além dos campos ja apresentados no
quadro 4. O curriculo traz uma formacio técnica aliada a formaciao humanistica
de maneira progressiva, uma vez que esse nivel de ensino é oferecido em 6
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anos. A inser¢io da formacio técnica leva em consideracio as vocacoes e as
potencialidades produtivas de cada regiao do pais. Além disso, a proposta

articula a formacio gradual e complementar nos ambitos
clentifico, técnico, tecnologico, humanistico e artistico com a
producio, a partir do didlogo intracultural, intercultural e
plurilingue, potencializando vocacdes orientadas a transformacio
da matriz produtiva, seguranca e soberania alimentar (GUZMAN,
2014, p. 200).

De acordo com Guzman (2014), quando se trata da carreira, as
habilitagoes compreendem diversas especialidades e sio desenvolvidas
considerando as potencialidades de cada regiao em que a escola se situa. As
habilitacoes  técnico-humanisticas  sdo: agropecudria, industrial, comercial,
servicos e turismo comunitario. A Educacio Secundaria Comunitiria Produtiva
articula a educacio humanistica e técnico-tecnoldgica desenvolvendo saberes e
conhecimentos, de maneira a relacionar

diversas culturas em didlogo intercultural com o conhecimento
universal, incorporando a formacdo historica, civica e
comunitria. Fortalece a formacio recebida no nivel anterior por
ser integral, cientifica, humanistica, técnica-tecnoldgica, espiritual,
ética, moral, artistica e desportista. Tal nivel permite 1dentificar
nos estudantes as vocacodes para continuar estudos superiores ou
incorporar-se nas atividades socioprodutivas. Em tal nivel de
formagiao ocorre a obten¢io do diploma de Bacharel Técnico
Humanistico e, de maneira progressiva, com o grau de Técnico

Médio (GONCALVES; URQUIZA, 2017, p. 47).

E no didlogo intercultural, respeitando as vocacoes das diferentes regioes,
que as propostas educativas brasileiras e bolivianas se diferenciam. Ocorre no
Brasil, e em termos globais, a 1mposi¢aio da cultura ocidental capitalista
hegemoénica, de tal forma que, mesmo que as peculiaridades locais sejam
admitidas, as caracteristicas centrais dessa reestruturacio educativa conservadora
apresentam fundamentos similares e padroes amplamente difundidos, os quais
se podem 1dentificar como estandardizacoes globais (HYPOLITO, 2010).

Na Bolivia, a Lei “Avelino Siani - Elizardo Pérez” de 2010 representa
um “marco para a valorizacio das populacdes origindrias por evidenciar a
inclusio a partir da diversidade cultural do povo boliviano, estabelecendo,
inclusive, que a lingua a ser ensinada deve ser a lingua materna, e nio apenas o

castelhano/espanhol” (GONCALVES; URQUIZA, 2017, p. 46). De tal modo
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que essa lel garante uma educacio intracultural, intercultural e plurilingue para
todo o sistema educativo. As caracteristicas do curriculo boliviano revelam uma
perspectiva pés-colonialista, uma vez “que reiwvindica a inclusio das formas
culturais que refletem a experiéncia de grupos cujas identidades culturais sao
marginalizadas pela identidade europeia dominante” (SILVA, 2016, p. 126).

Por outro lado, ao analisar o documento Programas de Istudio
Educacion Secundaria Comunitaria Productiva (BOLIVIA, 2019), observamos
que hd uma prescri¢ao de contetddos por ano de escolaridade e por bimestre, o
que pode restringir a autonomia curricular do professor. Para Morgado (2003,
p. 338),

[...] autonomia curricular é vista como a possibilidade dos
professores tomarem decisdes no processo de desenvolvimento
curricular, tanto no que diz respeito a adaptagio do curriculo
proposto a nivel nacional as caracteristicas e necessidades dos
estudantes e as especificidades ¢ do meio em que a escola se
nsere, como no que se refere a defini¢io de linhas de ac¢io e a
mtrodu¢io de temdticas que julguem mmprescindiveis para sua
formacio.

O exercicio da autonomia curricular possibilita a adequacio do curriculo
a realidade de cada escola, atendendo as questdes regionais, e as questdoes no
tocante a aprendizagem dos alunos. Podemos questionar até que ponto estia
assegurada a liberdade do professor de inovar seus fazeres para além do que foi
prescrito.

No Brasil vivemos um periodo de politicas neoconservadoras, politicas
educacionais e curriculares marcadas pelas transformacoes sociais, economicas
e culturais pautadas na globalizacio, nas necessidades do mercado ¢ de uma
“economia cada vez mais baseada no conhecimento e que, portanto, exige
mudangas radicais na forma de organizar, conceber e desenvolver a educacio”
(HYPOLITO, 2010, p. 1.340). Nesse cenario, o curriculo do Ensino Médio
brasileiro esti sendo reorganizado. Nio temos condi¢oes de prever as
consequéncias, como serdo organizados os curriculos dos diferentes sistemas de
ensino no Brasil, mas entendemos que, ao estudarmos propostas como a da
Bolivia, podemos refletir sobre a implementac¢iao dos itinerarios formativos e de
aspectos culturais presentes nas diferentes regides do nosso pais.
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CONSIDERACOES

Ao analisar documentos norteadores do curriculo nacional do Ensino
Médio (Brasil) e da Educacio Secundaria Comunitiria Produtiva (Bolivia),
notamos que ha diferencas e semelhancas em relacio a organizacio do
curriculo. Nos dois paises hd uma indica¢ao geral de conhecimentos a serem
abordados e outra voltada a formacdo técnico-tecnoldgica. O que diferencia as
duas propostas sio os projetos socletirios que as fundamentam. No Brasil o
curriculo estd mais voltado ao atendimento das exigéncias da globalizacio, de
demandas sociais e econdémicas ¢ muito pouco para as questdes culturais. Ja na
Bolivia a educac¢iao é compreendida como uma possibilidade para libertacio do
dominio colonizador (descolonizacio), e assim a proposta de um curriculo é
voltada a cultura autéctone, a integracao nacional e ao respeito as diferencas de
um Estado plurinacional.

Mesmo que a BNCC mencione as diferencas quanto as questdes étnicas,
de orientacao sexual e da condi¢io econoémica e social, a organizacio do
curriculo nio contempla a heterogeneidade das juventudes que frequentam o
Ensino Médio. Da mesma forma, num pais continental como o Brasil, as
culturas regionais tém pouco espaco dentro da proposta. Para Moreira e
Candau (2003, p. 163), se as escolas estiverem abertas para a “interpenetragdo
das culturas e para a pluralidade cultural, garantindo a centralidade da cultura
nas praticas pedagogicas, tanto as manifestacdes culturais hegemoénicas como
as subalternizadas precisam integrar o curriculo, devendo ser confrontadas e
desafiadas”.

Portanto, o estudo dos documentos bolivianos nos revelou outras
questoes para pensar o curriculo do Ensino Médio brasileiro. As questoes
culturais num pais com uma historia de imigragio tao diversa precisam ter um
espaco nos curriculos elaborados pelos estados brasileiros. E nesse espaco de
implementacio da BNCC e da construcio de diretrizes estaduais, que deve-se
garantir que as diferencas culturais possam ser contempladas, num movimento
contrarlo a uma regulacio que visa promover a padroniza¢io e a
homogeneidade.
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