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Resumo: Este artigo objetiva debater a importancia das linguas adicionais na educago bésica e o
apagamento do espanhol em documentos nacionais que regulam o ensino, como na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC. O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, por
sua vez, contempla o ensino desse idioma do 1° ao 9° ano. Nesta pesquisa, de natureza
documental, & luz de estudos sobre identidade e educaGdo linguistica, evidenciamos as
contradi¢Bes presentes na BNCC, no que tange a uma educa¢do que favorega o plurilinguismo, a
interculturalidade e o respeito a diversidade, bem como ressaltamos os avangos do referido
documento estadual relacionados ao ensino de espanhol.
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INTRODUCAO

Os documentos que precederam a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018), quais sejam, ParAmetros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998), Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio - PCNEM
(BRASIL, 2000) e Ortentag®es Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
OCEM (BRASIL, 2006), apresentavam cardter orientador e ressaltavam o
plurilinguismo, diferentemente do atual que tem cunho normativo e indica
como obrigatdrio, no que se refere ao ensino de linguas adicionais, apenas o
inglés. Considerando a natureza prescritiva do novo documento, o curriculo das
escolas de educado bésica, a produ¢do de material didatico, as provas em larga
escala, por exemplo, deverdo se alinhar ao que estd indicado no texto regulador
e a aprendizagem de linguas adicionais passa a se caracterizar pelo
monolinguismo.

Dessa forma, julgamos necessario ampliar o debate de alguns aspectos
contraditOrios da nova proposta, entre eles, a imposi¢do de um curriculo
minimo em ambito nacional, ainda que, na prOpria proposta, tenha sido
evidenciado que o Brasil é constituido pela diversidade cultural e por
desigualdades sociais. Como exp0Os Rajagopalan (2019), quando se determinam
as “aprendizagens essenciais”, como o faz a BNCC, devemos nos perguntar
para quem esses conhecimentos sdo primordiais: para o aluno ou para o
administrador, o empresario, o educador, o governo? E o que € essencial para
um aluno, serd para todos?

Além disso, cabe destacar que a BNCC é um documento do governo
federal para regular a educaGdo basica, que, por sua vez, € gerida por estados e
municipios. Portanto, compete a eles, governos estaduals e municipais,
apresentarem iniciativas que promovam o ensino de outras linguas,
contemplando a pluralidade linguistica e cultural de cada contexto. A esse
respeito, o Curticulo de Refer€ncia de Mato Grosso do Sul MATO GROSSO
DO SUL, 2019) incluiu, além do inglés, o ensino do espanhol do 1° ao 9° ano.

Nosso artigo se propde a retomar a discussdo sobre a importancia do
ensino e da aprendizagem de linguas adicionais e o apagamento do espanhol
em varios documentos oficiais nacionais para a educaglo basica. Para tanto, a
fundamentagdo tedrica estd pautada em estudos sobre a importancia das linguas
na educagdo bdsica, mais especificamente, o papel do espanhol, no contexto
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educacional. Discutimos nossas andlises sobre as mudanGas atuais a luz de
Brasil (1998, 2006), Goettenauer (2005), Rajagopalan (1998, 2003, 2019), Revuz
(1998), entre outros, como veremos a seguir.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Por que aprender linguas na educacfo basica?

Para Rajagopalan (2003), costuma-se pressupor, com rarissimas exceGOes,
que o individuo que quer aprender uma lingua o faz com vistas a melhores
condi¢Bes de vida. Além disso, segundo o pesquisador, quem domina outra
lingua é, geralmente, visto como culto e distinto. Contudo, quando a outra
lingua é considerada de menor prestigio, “é quase sempre qualificada como
‘exOtica” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 65). Dessa forma, quando se trata de
lingua estrangeira - de prestigio - o interesse € o de ampliar conhecimentos
culturais e alcanGar melhores condi¢@es. Quando temos a lingua “ex0tica”, o
mteresse se resume a uma curiosidade.

Os PCN (BRASIL, 1998) asseveram que a aprendizagem de linguas € um
direito de todo cidaddo expresso na Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL,
1996) e na Declara¢do Universal dos Direitos Linguisticos’. Por ser um direito,
o ensino de linguas deve ocorrer nas escolas de educaGdo bdsica, e a
possibilidade de realizar um curso em centro de idiomas ou em cursos livres €
compreendida, pelos PCN (BRASIL, 1998), como suplementar ao curriculo
escolar. Dentre as condi¢Bes determinantes para a defini¢do da lingua adicional
a ser ensinada, estdo: fatores histOricos, os relativos as comunidades locais e os
referentes a tradi¢do. Para o mesmo documento:

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no
uso de uma lingua diferente o ajuda a aumentar sua
autopercepg¢do como ser humano e cidaddo. Ao entender o outro

* Também conhecida como Declaragdo de Barcelona, foi aprovada ao fim da Conferéncia Mundial sobre
Direitos Linguisticos, em 1996. A Declara¢do Universal dos Direitos Lingufsticos foi publicada pelo Centro
Internacional Escarré para Minorias Etnicas e NagOes (Ciemen) e pelo Poets, Essayists and Novelists (Pen
club).
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e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira,
ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural,
marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizagdo, politica e social. (BRASIL, 1998, p. 19)

Dessa forma, compreendemos que a aprendizagem de uma lingua
adicional contribui para a reflexdo sobre sua prOpria lingua e para o respeito as
diferencas, evitando, assim, atitudes xenofObicas. Conforme Rajagopalan (2003,
p. 69), “As linguas sdo a prOpria expressdo das identidades de quem delas se
apropria. Logo quem transita entre diversos idiomas estd redefinindo sua
propria identidade. Dito de outra forma, quem aprende uma lingua nova esta se
redefinindo como uma nova pessoa.”

Para as OCEM (BRASIL, 2006), os capitulos 3 e 4 referentes aos
“Conhecimentos de Linguas Estrangeiras” e aos “Conhecimentos de
Espanhol”, respectivamente, coincidem nos prop0sitos do ensino de outro
idioma no &mbito escolar:

[...] Quando falamos sobre o aspecto educacional do ensino de
Linguas Estrangeiras, referimo-nos, por exemplo, a compreensao
do conceito de cidadania, enfatizando-o. [...] entende-se que “ser
cidaddo” envolve a compreensdo sobre que posi¢do/lugar uma
pessoa (0 aluno, o cidadao) ocupa na sociedade. Ou seja, de que
lugar ele fala na sociedade? Por que essa é a sua posi¢do? Como
veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair
dela? Essa posi¢do o inclui ou exclui de qué? [...] (BRASIL,
2006, p. 91)

A reflexdo sobre o papel da lingua que se estuda e das
comunidades que as falam, na sua complexa relacdo com o
mundo em geral e com 0 nosso prdprio espaco e a nossa propria
lingua, é de crucial importancia na constitui¢do dessa cidadania.
O contato com o estrangeiro, com a diferenca, provoca
inevitaveis deslocamentos em relagdo a nossa lingua materna
para chegarmos as novas formas de “dizer” na lingua estrangeira
(CELADA & RODRIGUES, 2004%). (BRASIL, 2006, p. 132)

" CELADA, Maite T.; RODRIGUES, Fernanda S. C. El espafiol en Brasil: actualidad y memoria. Real
Instituto  Elcano de  Estudios Internacionales y Estratégicos. 2005. Disponivel em:

https://www.cervantes.es/imagenes/file/biblioteca/situacion_espanol/brasil_espanol memoria.pdf. Acesso em:
6 out. 2019.
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Dessa forma, € possivel depreender que o ensino de linguas, na educagio
basica, ndo deve se restringir @ comunica¢do de forma descontextualizada, ou
seja, € preciso ir além do uso da lingua como uma ferramenta para reproduzir
algo em outro idioma. O objetivo do ensino de uma lingua adicional na
educaGdo basica é/deveria ser ampliar a formagdo do aluno, “levar o estudante a
ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢do ao outro, a
diferenga, ao reconhecimento da diversidade” (BRASIL, 2006, p. 133). O
ensino de idiomas precisa, portanto, superar o conhecimento de lingua
concebida como homogénea, presa a regras gramaticais, mas compreendé-la
social, cultural, politica e ideologicamente.

Linguas, educacio linguistica e constitui¢do identitaria

Segundo Rajagopalan (1998), a identidade de um individuo se constréi na
e por meio da lingua. Tal afirmacdo significa que o sujeito ndo tem uma
identidade anterior e fora desta. Assim, as identidades da lingua e do individuo
tém implica¢®es mUtuas, dependendo uma da outra e estando ambas em
constante fluxo.

Para Revuz (1998), a lingua € um objeto complexo, que se configura ndo
somente em um objeto de conhecimento intelectual, mas também no objeto de
uma pratica. Pratica essa também complexa, visto que se trata de expressdo, que
solicita ao sujeito sua maneira de relacionar-se com os outros e com o mundo,
além de ser uma pratica corporal, pois utiliza-se do aparelho fonador. Dessa
forma, a aprendizagem de um idioma envolve trés dimens@es: afirmacéo do eu,
trabalho do corpo e dimensdo cognitiva. Istas, por sua vez, nem sempre
colaboram e tampouco convivem em harmonia, tornando a aprendizagem de
outro idioma uma atividade tdo delicada. Citando as palavras da referida
estudiosa:

Toda tentativa para aprender uma outra lingua vem perturbar,
questionar, modificar aquilo que esta inscrito em nds com as
palavras dessa primeira lingua. Muito antes de ser objeto de
conhecimento, a lingua ¢ o material fundador de nosso
psiquismo e de nossa vida relacional. Se ndo se escamoteia essa
dimensdo, € claro que ndo se pode conceber a lingua como um
simples “instrumento de comunicagdo”. E justamente porque a
lingua ndo é em principio, ¢ nunca, s6 um “instrumento”, que o
encontro com outra lingua é tdo problematico, e que ela suscita
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reacOes tdo vivas, diversificadas enigmaticas (REVUZ, 1998, p.
217, grifos da autora).

Nesse sentido, a histria que o aprendiz carrega consigo em rela¢do a sua
lingua materna interfere na maneira como ele aborda a lingua adicional. Esta,
ao abrir um espaGo potencial para a expressdo do individuo, questiona a rela¢do
que estd instaurada entre o sujeito e a sua lingua, que, por sua vez, € complexa e
estruturante da rela¢do que ele mantém com ele mesmo, com os outros € com
o saber.

Consoante os estudos de Revuz (1998), Coracini (2007) postula que a
lingua adicional constitui, para o aprendiz, um conjunto de fragmentos
estranhos, pois refere-se a outra cultura, outra maneira de ver o mundo e outro
modo de se relacionar com os outros. Esse novo modo de ser no mundo
perturba, confunde e, portanto, questiona a forma como o sujeito se posiciona.
Essa estranheza com a lingua do outro pode provocar rea¢Bes das mais diversas,
podendo ir do medo a uma atragdo irresistivel. O estranhamento, dessa forma,
pode ser vivido tanto como um sentimento de perda, ruptura, exilio, quanto de
liberdade para expressar-se de um novo modo ou expressar novos aspectos da
experiéncia. Conforme Revuz (1998, p. 227), “|...] aprender uma lingua é
sempre, um pouco, tornar-se um outro”.

Relativamente & atua¢do da lingua alvo na constitui¢do da identidade do
sujeito, Coracini (2007) sustenta que esta age como formadora direta na imagem
que temos de nGs mesmos e dos outros. Adquirir uma lingua adicional significa
adentrar outra lingua, outra cultura, ou seja, novos discursos que modificam a
subjetividade daquele que a aprende. Nesse processo, no entanto, ndo se
abandona sua primeira lingua, sua primeira cultura, pois ela estard sempre
servindo de pardmetro para a compreensdo e apreensdo do diferente.

Na experiéncia de aprender um novo idioma, € necessario nao

somente aceitar a diferenca, mas explora-la, fazé-la sua:

Se é verdade que aprender uma lingua estrangeira é avangar,
mesmo que modestamente, em relagdo aos discursos sociais e
familiares que nos perseguem, nos constroem e nos coagem, e é
afrontar um espaco silencioso no qual é preciso se inventar para
dizer eu, entdo, aprender uma outra lingua é fazer a experiéncia
de seu prdprio estranhamento no mesmo momento em que nos
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familiarizamos com o estranho da lingua e da comunidade que a
faz viver. Ha muitas maneiras de eludir essa experiéncia, porém,
ndo serd sempre entregar-se a um duplo desconhecimento:
desconhecimento do Outro, da alteridade e desconhecimento de
si e do proprio estranhamento? (REVUZ, 1998, p. 229)

Aprender uma lingua adicional envolve, dessa forma, um descentramento
do sujeito em relagdo aquilo que ele conhecia e tinha como referéncia, isto €,
sua lingua, bem como um estranhamento em rela¢do ao novo. A aprendizagem
de uma outra lingua implica uma forma distinta de se ver e de se posicionar no
mundo.

Por que aprender espanhol?

As OCEM (BRASIL, 2006) declaram que, desde 1996, a LDB previa a
possibilidade de as escolas de educa¢do bésica inserirem mais de uma lingua
adicional no curriculo. Entretanto, a obrigatoriedade da oferta do espanhol no
ensino médio somente ocorreu em 2005, indicada na Lei n° 11.161,
expressando objetivo cultural, politico e econfmico: “sobre tal decisdo pesa um
certo desejo brasileiro de estabelecer uma nova rela¢do com os paises de lingua
espanhola, em especial com aqueles que firmaram o Tratado do Mercosul”

(BRASIL, 2006, p. 127).

Diante desse contexto, por que estudar espanhol e que lugar essa lingua
deve ocupar no ambito educacional? Segundo Goettenauer (2005), uma
resposta apressada e superficial indicaria objetivos profissionais, académicos ou
comunicativos: “estuda-se na maior parte dos casos com fim de estar mais
habilitado para competir profissionalmente, j& que o Mercosul alargou as
possibilidades no mercado de trabalho, e o espanhol assegurou seu lugar como
a segunda lingua mais importante nas rela¢Bes comerciais” (GOETTENAUER,
2005, p. 61). Contudo, a pesquisadora continua e apresenta afirma¢fes que se
coadunam com os objetivos do ensino de lingua adicional exposto pelas OCEM
(BRASIL, 2006), ou seja, que estudar outra lingua € reconhecer as diferengas,
conviver sem discrimina¢Bes e colocar-se no lugar do outro. Para Goettenauer
(2005, p. 70): “O encontro supde sempre um minimo de generosidade para
que se possa acolher o outro [...] Assim deveria ser também com o espanhol:
um encontro que permitisse acrescentar, diversificar, enriquecer, modificar”.
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Nesse sentido, Coracini (2007) afirma que uma lingua adicional, mais do
que um mero Instrumento de comunicaGdo ou a garantia de um emprego
melhor, implica consequéncias profundas e permanentes para a constituigdo do
sujelto:

[...] serdo sempre outras vozes, outras culturas, outra maneira de
organizar o pensamento, outro modo de ver o mundo e o outro,
vozes que se cruzam e se entrelacam no inconsciente do sujeito,
provocando reconfiguragdes identitarias, rearranjos subjetivos,
novos saberes — ndo tdo novos para serem originais nem tao
velhos que ndo possam ser criativos (CORACINI, 2007, p. 152).

No que se refere ao lugar que o espanhol deve ocupar no contexto
escolar, para as OCEM (BRASIL, 2006), é fundamental romper a ideia de que
ndo é preciso estudar a lingua, que todo brasileiro sabe espanhol. Isso vem de
“imagens permeadas de preconceitos que marcaram por muito tempo nossa
relacdo com essa lingua e essas culturas” (BRASIL, 2006, p. 128). E inegavel
que o portugués e o espanhol sdo linguas proximas, sendo consideradas irmas,
uma vez que sdo as mais semelhantes entre as linguas neolatinas (ALCARAZ,,
2005). No entanto, embora tal semelhanga acarrete uma facilidade de
compreensdo inicial, ndo significa que haverd um dominio rapido da lingua alvo
(algo que ocorre raras vezes). Dessa forma, a vantagem inicial na aprendizagem
do idioma pode se converter em desvantagem a médio e longo prazo.

Outro aspecto importante, no contexto escolar, € transpor o discurso
hegembnico do espanhol peninsular para valorizar a diversidade cultural e
linguistica do hispanofalante. E imprescindivel que o ensino desse idioma
permita ao aluno entrar em contato com diferentes variantes, que, por sua vez,
expressam diferentes culturas e identidades. Para as OCEM (BRASIL, 2006), a
escola deve agir em busca de evitar dicotomias simplistas e reduclonistas
(espanhol peninsular versus variantes hispano-americanas), a fim de que o
estudante seja exposto a variedade sem que se estimule o preconceito e visdes
estereotipadas. Nesse sentido, o professor passa a articular diversas vozes, uma
vez que, além de apresentar a sua variante aos aprendizes, tem o papel de
mostrar-lhes que existem outras.

Para concluir esta parte, julgamos importante evidenciar que o fato de
haver uma legislagdo que regule a oferta de uma determinada lingua ndo é
suficiente para que se garantam politicas linguisticas que viabilizem o que foi
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expresso no texto regulador e, ainda diante da existéncia dessas politicas,
tampouco € possivel assegurar o que foi determinado na lei (CASTELANO

RODRIGUES, 2018).

METODOLOGIA

Esta pesquisa, de cardter qualitativo, pauta-se na andlise de documentos,
uma vez que estes proporcionam ao pesquisador uma rica fonte de
informag@es. Segundo Sarmento (2008), eles podem ser de trés tipos: (1) textos
projetivos da aGlo (planos de aula, de atividades, regulamentos etc.); (i)
produtos da agdo (relatOrio, atas e outros documentos escritos no transcorrer da
aGdo); (1) textos performativos, ou seja, aqueles que constituem em si mesmos a
aCdo porque ttm um fim em si mesmos (jornais escolares, noticias de jornais
etc.).

Neste estudo, importam para a analise documentos que se classificam
como textos projetivos da agdo, ou seja, os documentos que orientam e
normatizam o ensino de linguas adicionais na educaGdo basica brasileira em

admbito nacional e regional, dentre os quais destacamos: BNCC (BRASIL,
2018), PCN (BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIL, 2000), OCEM (BRASIL,

2006) e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul MATO GROSSO
DO SUL, 2019).

Conforme Godoy (1995), faz-se importante atentar para trés aspectos no
exame de documentos: sua escolha, o acesso a eles e a andlise. A escolha dos
documentos ndo deve ser aleatOria, mas sim regida por prop0sitos, ideias e
hipGteses. No caso especifico desta pesquisa, consideramos que os textos
selecionados permitem a compreensdo das politicas relativas ao ensino de
linguas adicionais na educaGdo basica e do papel que o espanhol ocupa nesse
ambito. Com relagdo ao acesso a documentos, selecionamos os oficiais ¢ ndo-
pessoais, uma vez que se trata de textos orientadores e reguladores da educaGéo
brasileira, de acesso pUblico. Ap0s selecionados, preocupamo-nos com a
codificagdo e andlise dos dados, tarefa a qual nos dedicamos a seguir.
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ANALISE DE DADOS

Neste estudo, organizamos a andlise em trés blocos: os antecedentes da
BNCC, a homologa¢do da BNCC e a publica¢do do Curriculo de Refer€ncia
de Mato Grosso do Sul: EducaGdo Infanul e Ensio Fundamental (MATO
GROSSO DO SUL, 2019).

Antecedentes da homologacio da BNCC

Segundo o histérico da BNCC’, em 2014, comeGaram as mobiliza¢Bes
para a sua concepGado e, em 2015, de 17 a 19 de junho, aconteceu o I Seminério
Interinstitucional para elabora¢8o da BNCC com presenGa de assessores e
especialistas envolvidos na constru¢do do documento. Em 17 de junho, foi
publicada a Portaria n® 592, que instituiu a comissdo de especialistas para o
trabalho. No mesmo ano, foi disponibilizada a primeira versdo da BNCC e, no
ano seguinte, a segunda. Com a interrup¢do do mandato da presidenta Dilma
Roussell, o entdo vice-presidente assumiu o governo e, dentre tantos outros
retrocessos, decretou a Medida Proviséria (MP) n°® 746/2016, que,
posteriormente, transformou-se em norma juridica pela Lei n® 13.415, de 16 de

fevereiro de 2017.

A referida Lei: (1) alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional; (i1) alterou a Lei n°
11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o fundo de manuten¢do e
desenvolvimento da educaGdo basica e de valoriza¢8o dos profissionais da
educagdo, a consolidaGdo das leis do trabalho CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de
1967; (i1) revogou a Lei n® 11.161, de 5 agosto de 2005 que dispunha sobre o
ensino da lingua espanhola; (iv) e instituiu a politica de fomento a
implementagdo de escolas de ensino médio em tempo integral.

E importante mencionar que a Lel n° 13.415/2017 decorre de uma MP, o
que indica uma forma autoritdria e impositiva para modificar a estrutura do

" Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 12 out. 2019.
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ensino médio (TILIO, 2019). Entre tantos retrocessos, nesta parte, vamos nos
ater ao ensino de linguas adicionais.

A LDB n® 9.394/1996 indicava que a lingua adicional deveria ser
escolhida pela comunidade escolar, e os PCN (BRASIL, 1998) orientavam que
essa escolha fosse definida segundo os fatores histOricos, os relativos as
comunidades locais e os referentes a tradigdo. Ao revogar a Lei n® 11.161/2005,
a Lei n® 13.415/2017 especifica apenas o inglés, obrigatoriamente, no ensino
fundamental e, para o ensino médio, a institui¢do de educaGdo basica pode
ofertar outro idioma em cardter optativo, preferencialmente, o espanhol. Essa
mudanGa, conforme mencionamos, vindo de uma MP, indica claramente a
valoriza¢8o de uma lingua em detrimento de outra(s). Retomamos Rajagopalan
(2003) quando trata da lingua ex0tica e da lingua de prestigio: o inglés é a lingua
para ampliar conhecimentos e alcanGar melhores condi¢Bes (fins académicos,
profissionais). As demais linguas, como optativas, se resumem a uma
curiosidade.

A revogaGdo da Lei n° 11.161/2005 pode resgatar a cren¢a do espanhol
como “lingua facil”, “lingua que ndo se precisa estudar” (BRASIL, 2006, p.
128) ou a falsa ideia de que “qualquer brasileiro é capaz de enunciar nessa
lingua” (SILVA JUNIOR; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 203). Além disso,
coloca os brasileiros de costas para a América Latina e para questOes
fronteiriGas, culturais, identitarias, tdo importantes para evitar posi¢Oes
preconceituosas € xenofObicas. Destacamos que essa altera¢do ocorreu sem um
didlogo com os profissionais da educa¢do e associa¢Bes cientificas. Conforme
afirma Szundy (2019, p. 140): “Essa mudanga autoritaria da LDB, de um
colonialismo evidente [...] alija as comunidades locais de escolher ensinar a
lingua estrangeira moderna que mais atenda as contingéncias de determinada
regido [...]”. Julgamos essa alteragfo, portanto, um retrocesso ao que as
diretrizes curriculares traziam como orientag0es.

A homologa¢ao da BNCC

Com relaG8o as condig¢Bes de elaboragdo da BNCC, é importante pontuar
que foi escrita durante a gestdo de seis ministros da Fduca¢do e mais um
interino, em dois governos, sendo um eleito democraticamente e outro, ap0s o
impeachment, assumido pelo vice-presidente. Embora fossem da mesma chapa
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vencedora das eleigBes de 2014, os planos de governo, sobretudo na &rea da
Educagdo, foram muito diferentes.

Szundy (2019) e Silva JUnior e Eres Fernandez (2019) discutem as
diferengas entre as duas primeiras versbes da BNCC e a versdo final do
documento, associadas @ mudanga de governo e aos diferentes interesses. Entre
as mudangas apontadas por Szundy (2019), constam a altera¢do de lingua
estrangeira moderna reduzida a lingua inglesa; a estrutura¢do do processo de
conhecimento, inicialmente vinculadas as concep¢Bes sociointeracionistas e
sOcio-histOricas, depois as abordagens cognitivistas e estruturalistas, entre outros
aspectos. Silva JUnior e FEres Fernandez (2019, p. 186) alirmam que,
inicialmente, a constru¢do da BNCC “seguiu a tradicdo de ser redigido por
professores especialistas  das universidades brasileiras em didlogo com
professores secundaristas - na primeira versdo do documento - e passou a ser
centrado nos modelos de uma educa¢8o mercantilista e sem participaGdo
democratica”.

De modo geral, podemos verificar que a BNCC (BRASIL, 2018)
estabelece prescri¢do de contelidos, o que favorece o controle pela aplica¢do de
provas em larga escala; apresenta natureza neoliberal principalmente ao expor a
noGdo de competéncia; estimula a determinaGdo de metas como se todos
estivessem partindo de uma mesma condi¢8o; entre outros aspectos analisados

por Tilio (2019) e Szundy (2019).

Dentre as contradi¢Oes, focamos, nesta parte, a falsa ideia de valorizagio
da pluralidade cultural e linguistica. No que se refere as competéncias
especificas de lingua inglesa para o ensino fundamental, o documento aponta:
“l. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive
no que concerne ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 246). Se existe a
consciéncia de que o mundo € plurilingue e multicultural, por que determinar o
ensino da lingua inglesa e desconsiderar necessidades e interesses locais?

Outra competéncia que merece ser discutida: “6. Conhecer diferentes
patrimOnios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com
vistas ao exercicio da frui¢do e da ampliagdo de perspectivas no contato com
diferentes manifestagBes artistico-culturais” (BRASIL, 2018, p. 246). Se a
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inten¢do € ampliar o contato com diferentes manifesta¢des artistico-culturais,
por que restringir o ensino de linguas adicionais a lingua inglesa? Ou séo
importantes apenas as manifesta¢des em inglés?

No que se refere as competéncias especificas de linguagens e suas
tecnologias para o ensino médio, julgamos que o plurilinguismo estaria mais de
acordo com o que é proposto a seguir:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar
esses conhecimentos na recepgdo e producdo de discursos nos
diferentes campos de atuacgdo social e nas diversas midias, para
ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e
para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de
poder que permeiam as praticas sociais de linguagem,
respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posigdes,
e atuar socialmente com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

[...]

4. Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico,
histérico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-
as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas,
bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer
natureza.

[...]

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e
globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas. [...] (BRASIL, 2018, p. 492)

Contraditoriamente, a defini¢do do inglés como lingua adicional parece
negar a pluralidade em varios &mbitos existentes na sociedade.
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A publica¢do do Curriculo de Referéncia do Mato Grosso Do Sul

Consideramos necessario contextualizar o histOrico da publica¢do do
Curriculo de Referbncia de Mato Grosso do Sul  MATO GROSSO DO SUL,
2019), uma vez que este nos fornece insumos para nossa andlise. Em
consondncia com a necessidade de adequa¢do do curriculo nacional para o
cendrio regional, o governo do estado de Mato Grosso do Sul, por meio da
Resolug¢do “P” SED n°® 2.766/2017, constituiu a Comissdo Estadual para a
Implementa¢do da BNCC, em regime de colaborag8o entre o estado e seus 79
municipios, sob a presidéncia da Secretaria de Estado de Educa¢do (SED/MS).
O grupo foi composto por representantes de diferentes instancias relacionadas a
educagdo, a saber: Conselho Estadual de Educa¢do (CEE/MS), Federagdo dos
Trabalhadores em Educa¢do de Mato Grosso do Sul (Fetems), Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul (Sinepe/MS),
Unido dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (Undime/MS) e Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de Educa¢do (UNCME/MS).

Além da referida Comissdo Estadual, foram constituidas, por meio da
Resolu¢do “P” SED n° 1.219/2018, ComissGes Regionais para a
Implementa¢do da BNCC' e a Articulagdo da Proposta de Integragdo
Curricular entre as Redes Estadual, Municipais e Institui¢Bes Privadas de
ensino, com a finalidade de fomentar a participa¢do no processo de elabora¢éo
do curriculo estadual, em didlogo com equipes técnicas e gestores, professores,
pais e estudantes.

De acordo com a apresenta¢do do documento, este contou com quatro
versOes antes de seu lang¢amento em 30 de novembro de 2018. A primeira
versdo, elaborada por especialistas de cada &rea do conhecimento, foi
submetida @ consulta pUblica e colocada a disposi¢do dos profissionais da
educagdo no denominado “Dia D”, momento dedicado ao seu estudo,
discussdo e contribui¢do.

Tais colaboragBes geraram uma segunda versdo do texto, que foi
enviada &s escolas sul-mato-grossenses para andlise e altera¢Oes, caso julgassem

* As ComissOes Regionais foram mobilizadas pelas doze Coordenadorias Regionais de Educa¢fo da SED/MS.
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necessario. A partir dessa segunda rodada de discussdo, surgiu a terceira versao,
que foi encaminhada aos leitores criticos, pesquisadores vinculados as
institui¢Bes de ensino superior do estado, e apresentada em semindrios
organizados de acordo com as referidas ComissGes Reglonais, tendo como
objetivo receber novas sugestdes para o aprimoramento do documento.

Por fim, a quarta versdo fol apresentada no Semindrio Estadual
destinado a todos aqueles que participaram dos Seminadrios Regionais, a fim de
que fosse analisada novamente e fossem realizados os ajustes necessarios. Essa
versdo do curriculo foi encaminhada aos Conselhos Municipais ¢ Estadual de
Educagdo, ap0s o evento.

Considerando o contexto apresentado, observamos que, embora o
documento estadual coadune com conceitos como o de competéncia
apresentado pela BNCC, de acordo com o texto itrodutério do documento,
este foi redigido, a partir de um amplo processo de discussdo entre professores,
especialistas e a sociedade civil, mantendo a tradi¢do que foi rompida no
processo de implanta¢do do curriculo nacional.

Além disso, ao contrario da BNCC, que prop8e um ensino monolingue
e da as costas para os palises hispanofalantes, o documento regional prevé a
possibilidade de ensino da Lingua Espanhola no Ensino Fundamental, do 1° ao
9° ano, uma vez que dedica uma de suas se¢Oes a esse componente. Também,
como veremos mais adiante, defende uma educa¢do pautada no respeito a
diversidade.

Nesse sentido, seu discurso se aproxima mais da proposta de
valoriza¢8o da pluralidade cultural e linguistica mencionada, mas ndo
consubstanciada na BNCC, uma vez que o Curriculo de Refer€ncia de Mato
Grosso do Sul  MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 413, grifo do autor)

define que, com o ensino de espanhol:

Pretende-se, além de aproximar o estudante da lingua, que ele
também possa estabelecer pontes interculturais e estabelecer
relagbes com a sua propria cultura, enxergando na lingua uma
ferramenta a mais de investigacdo e também de construcdo de
conhecimento, tornando-se protagonista desse processo.

Alinhados a tal proposta, o documento sul-mato-grossense indica, como
objetivos para a oferta do espanhol, possibilitar ao estudante:
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[...] expressar-se de forma efetiva na lingua alvo, inserindo-o na
cultura dos diversos paises hispanos como forma de estabelecer
pontes interculturais e relagdes com sua prépria cultura, bem
como contribuir para a construcdo da autonomia e do
pensamento critico e o desenvolvimento de competéncias para
continuar seu aprendizado (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.
411).

Nesse sentido, lembramos que, de acordo com Coracimi (2007), no
processo de aprendizagem de uma lingua adicional, o estudante ndo abandona
sua primeira lingua, pois esta serve como base para a compreensdo e apreensdo
do diferente. Observamos, assim, uma correspondéncia entre o que a
pesquisadora afirma e o que o curriculo defende no que diz respeito a inser¢éo
do aprendiz em outra cultura.

Além disso, o referido texto regulador também prevé que o aluno podera:
(i) reconhecer seu pais como ponto de partida para o conhecimento de outros
povos, construindo uma no¢do de identidade e pertencimento; (i1) interagir com
hispanofalantes sem preconceitos e sem discrimina¢do, admitindo as diferenGas
mdividuais e culturais e interagindo bem com elas; e (1) expressar ideias,
opinides, sentimentos € emoGOes por meio do outro idioma. Dessa forma, o
documento aproxima-se do que sustenta Coracini (2007) a respeito da atuagdo
da lingua alvo na constitui¢do da identidade do sujeito, uma vez que reconhece
a relaGdo existente entre a aprendizagem de linguas e a constru¢do identitaria.
Também, estd de acordo com o que propBe Revuz (1998) no que se refere a
aceita¢do das diferenGas, pois convida-nos a uma educaGdo linguistica que
permita aos estudantes interagir bem com a diversidade, isto €, ndo somente
aceitar a diferenga, mas explord-la e fazé-la sua, como postula a referida autora.

Vemos, portanto, uma retomada das discussGes iniciadas nos PCN
(BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIL, 2000) ¢ OCEM (BRASIL, 2006), ja
abordadas neste texto, além de um avango no que se refere a considera¢éo dos
aspectos cognitivos e afetivos dos estudantes. Embora consideremos positivas as
questBes aqui apresentadas em rela¢do ao documento regional, salientamos ser
necessaria uma reflexo critica sobre seus demais aspectos, tais como o conceito
de competéncia e a prescriGdo de conteldos, por exemplo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos o discurso contraditorio da BNCC (BRASIL, 2018), no que
se refere ao ensino de lingua adicional, pois, embora mencione aspectos
relacionados ao respeito de identidades linguisticas, étmicas e culturais, assim
como ao respeito a diversidade, em convergéncia com a Lei n® 13.415/217,
indica somente o ensino de inglés na educaGdo basica, promovendo o
apagamento do espanhol do curriculo nacional.

Desse modo, cabe, aos estados e municipios, propor iniciativas que
promovam o ensino de outras linguas adicionais, a fim de contribuir para uma
educaGdo que esteja a servio da pluralidade linguistica e cultural. Nesse
sentido, o Curriculo de Refer€ncia de Mato Grosso do Sul MATO GROSSO
DO SUL, 2019), ainda que se alinhe a no¢8es como a de competéncia advinda
da BNCC, mantém a tradicdo de uma educaGdo plurilingue, que visa a uma
formagdo global dos estudantes.
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