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Resumo: A proposta deste artigo € estimular a reflexio quanto as literaturas a serem utilizadas nas
aulas de Lingua Portuguesa, objetivando a formagio do cidadiao integral. Assim, tendo em vista
que as literaturas abordadas na sala de aula, sio predominantemente obras candnicas, o presente
artigo propoe a insercao de literaturas consideradas menores/nio-canénicas. Tal proposta deve-se
a0 fato de que as obras excluidas do cinone podem agregar suas ricas contribui¢des ao objetivo de
formacio dos estudantes, desenvolvendo o olhar critico e capacitando-os para a estabelecer
relacoes entre o lido e o vivido. Conclui-se, nesta ocasiao, que agregar as aulas de Lingua
Portuguesa tais literaturas ¢ uma forma de desarticular os discursos dominantes de base
eurocéntrica e dando espacos aos discursos silenciados € nio-canonicos.
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Abstract: The purpose of this article 1s to encourage reflections over the noncanonical literatures
that will be used in to the Portuguese language classes, aiming the formation of the integral
citizenship. Therefore, considering that the literature addressed in the classroom, 1s
predominantly made by canonical works, this article proposes the insertion of literature
considered noncanonical. This proposal due itself to the fact that the excluded works from the
canon should add rich contributions to the students' citizenship formation, developing a critical
view and enabling them to establish relationships between what was read and the experienced
facts. This article concludes that adding to the Portuguese Language classes those noncanonical
works will be a way to dismantle the dominant eurocentric speeches and give more spaces to this
kind of silenced literatures considered by the critic noncanonical.
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INTRODUCAO

Reduzida a disciplina escolar, a literatura, muitas vezes, é vista pelos
alunos como uma obrigaciao curricular a ser cuamprida no espaco educacional. A
literatura trabalhada em sala de aula faz-se exclusivamente pelo estudo de
movimentos e escolas literdrias e estilos de época, tornando-se macante ao
discente, resultando, quase sempre, em aversiao aos estudos literarios e a leitura
de forma geral.

Grandes nomes e obras da Literatura Brasileira fazem parte do curriculo
escolar e sao levadas a cada ano ao conhecimento do publico estudantil.
Igualmente ocorre com os grandes nomes e obras da Literatura Portuguesa
pelos motivos histéricos que unem o Brasil a Portugal. Entretanto, grandes
pensamentos e historias contadas e formuladas por autores pouco conhecidos
e/ou pouco valorizados nio sao abordados e estudados nos bancos escolares
por nio fazerem parte do canone literdrio classico. Obras, na maioria das vezes,
enriquecidas  de significados devido aos conteidos que abordam,
nomeadamente, experiéncias reais vividas e sofridas ou fatos histéricos de
grande valor e que muitas vezes foram mascarados, desfigurados e camuflados.

Estas obras, corretamente direcionadas pelo professor ao alunado, sio
aportes sensivels e positivos na insercio e expansio da valorizacao de outras
culturas, mostrando-as livres dos estere6tipos, contribuindo para a percepcio da
diversidade. Conforme afirma Lira (2010), os textos sio Iimportantes
instrumentos a serem utilizados em sala de aula:

Os textos, como o recurso mais poderoso para a constru¢ao do
saber, deveriao ser o centro da pratica pedagogica |[...]. Nos textos,
encontramo-nos fortemente com as culturas, que sio mais do que
simples manifestacoes de um povo, mas, sobretudo, o olhar de
cada ser humano a partir de seu lugar social. E pelos varios tipos e
géneros de textos que se constrol a diversidade de olhares, as
variadas formas de pensar e ver a realidade, por isso sempre
polissémicos e polifonicos. Eles nos transformam e fazem mudar
nossa maneira de ver as coisas (LIRA, 2010, p. 26 - itilico do
autor).

Deste modo, levando em consideracio a afirmacio de Lira (2010) e
relacionando-a com o exposto acima sobre a necessidade da insercio de outras
literaturas em sala de aula, que nio apenas obras candnicas, deve-se dar as
publicacoes literdrias alternativas um espaco de destaque nas aulas de Lingua
Portuguesa, e, também, nos livros didaticos. Por meio dessas literaturas é
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possivel estudar a cultura popular brasieira, as 1dentidades culturais
contemporaneas e do passado, as praticas sociais, a historia do pais sob um viés
quase nunca trabalhado nas escolas por irem contra as posicoes ideoldgicas dos
mteresses da hegemonia dominante, assim como ¢ possivel aprender sobre
muitos outros temas que contribuem para as desconstrucdes, construcoes e
refinamentos de identidades do publico leitor estudantil.

A LITERATURA E SUAS FUNCOES

A expressiao da literatura estd nas palavras, sejam elas escritas ou orais, sao
elas que tém a capacidade de comunicar histérias, tanto ficcionais como reais.
Elas t¢ém o poder de provocar em seus leitores e ouvintes os mais variados tipos
de emocoes que reverberam provocando reflexio pessoal e social, podendo,
dessa maneira, o locutirio (re)construir sua propria identidade, por meio do
mmpacto que a leitura causa em seu intimo.

Para Roncari (2002), a literatura possui uma funcio social e, também,
formadora do sujeito. Segundo o autor, quando entramos em contado com um
livro, “trazemos para dentro de noés todas as formas, conhecimentos e
experiéncias de que ele ¢ portador e, com 1sso, mudamos a partir das duvidas,
inquietacoes ou revelacoes que ele nos faz. A essa mudanca [...] chamamos
formadora” (RONCARI, 2002, p. 22 - itdlico do autor).

Assim, por meio do que afirma Roncari (2002), compreende-se que
durante o ato da leitura ocorre um processo de comunicacio no qual o leitor
pode produzir, reproduzir e transformar sua realidade devido a incorporacio
que faz dos temas tratados nas obras lidas.

Ademais, como corrobora Antonio Candido, a literatura é uma das
modalidades mais ricas para atender a necessidade humana por ficcio. Sendo
assim, ela consegue abarcar em seu potencial a informacio e a fruicio,
modalidades que possuem cariter formador e humanizador do sujeito. Candido
assevera que:

[...] as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer
um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de
maneira que nio podemos avaliar. Talvez [...] atuem tanto quanto
a escola e a familia na formacio de uma crianca ¢ de um
adolescente (CANDIDO, 1999, p. 84).
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Desta forma, pode-se afirmar que a literatura exerce um papel importante
na construcio da identidade do sujeito leitor, pois ela une esse leitor as
narrativas, trabalhando seu 1imaginirio e suas ideologias, fazendo com que este
leitor reflita sobre sua realidade e sobre a realidade dos outros.

Assim, quando em idade e em ambiente escolar, criancas e adolescentes
usufruem dos momentos e espacos propicios para que ocorra o estimulo a
leitura, ja que muitas vezes, ¢ apenas no ambito educacional que essa leitura é
integralmente realizada. E por isso que, se faz necessdrio, que todo o quadro
pedagogico, especialmente o professor de Lingua Portuguesa, faca a mediacio
mais adequada das literaturas ao contexto do seu publico alvo, possibilitando
leituras completas e aprofundadas, dando ao aluno a oportunidade de conhecer
os contextos das obras, assim como as ideologias por elas trazidas.

Estas mediagoes recaem, também, sobre as escolhas das obras ao alunado,
Ja que o professor tem a capacidade de ajudar aos estudantes a comparar obras
de diversas naturezas. Esta comparacio niao se refere em mostrar aos alunos o
quanto uma obra é inferior a outra, mas ajuda-los na compreensio de como e
por que diferentes grupos interpretam e registram questdoes semelhantes
segundo suas crencas e concepcoes.

O ENSINO DA LITERATURA

Dentro da sala de aula, a literatura cuampre um papel social e cultural, pois
ela consegue despertar as emocoes e pensamentos do leitor, fazendo com que
aumente seu conhecimento de mundo, bem como sua capacidade critica. Para
Marisa Lajolo, a literatura atua na constru¢io social de criangas e adolescentes:

Em movimento de ajustes sutis € constantes, a literatura tanto gera
comportamentos, sentimentos e atitudes, quanto, prevendo-os,
dirige-os, refor¢a-os, matiza-os, atenua-os; pode reverté-los, altera-
los. E, pois, por atuar na construcio, difusio e alteracio de
sensibilidades, de representacoes e do 1magindrio coletivo, que a
literatura torna-se fator importante na imagem que socialmente
circula, por exemplo, de crian¢a e de jovem (LAJOLO, 2011. p.
20 - italico do autor).

Dessa maneira, para que essas construcoes soclais € capacidades sejam
alcancadas, o uso da literatura multicultural, especialmente, tem muito a
acrescentar. Além de ajudar o aluno a desenvolver uma compreensio sobre
questdes universais, também proporciona a ele a oportunidade de desenvolver

v. 23 n. 53, jan./mar. 2021



101

sensibilidade as diferencas e uma criticidade acerca dos temas abordados, o que
pode resultar em uma apreciacao das questdes interculturais.

Sabe-se, contudo, que as literaturas ensinadas nas escolas, nas aulas de
Lingua Portuguesa sio, predominantemente, as literaturas brancas, urbanas e de
classe média, resquicios da coloniza¢io portuguesa as terras brasileiras, em uma
tentativa de branqueamento intelectual e cultural, que perdura ainda na
atualidade. Tal tentativa de branqueamento ocorreu devido a duas atitudes: uma
mtelectual, pois acreditava-se, a principio, na existéncia de uma “raca superior”,
a dos brancos europeus, e de “sub-racas”, as nao europeias; ¢ outra, pratica,
mcorporada ao cotidiano de europeus e nao europeus, reforcando as diferencas
existentes. Como destaca Memmi:

|...] a analise da atitude racista revela trés elementos:

12 descobrir ¢ por em evidéncia as diferengas entre colonizador ¢
colonizado.

22 Valorizar essas diferencas, em proveito do colonizador e em
detrimento do colonizado.

3% Levar essas diferencas ao absoluto, afirmando que sio
definitivas, e agindo a fim de que se tornem tais (MEMMI, 1967,
p. 69 - itdlico do autor).

Entretanto, embora saiba-se que a supremacia racial inexiste, persistem os
prolongamentos 1deolégicos desses principios, que Kabenguele Munanga
denomina “eugenistas”, do processo de forma¢io da identidade nacional
brasileira, e que, reverberam no “ideal inculcado através de mecanismos
psicologicos [que] ficou intacto no inconsciente coletivo brasileiro” o da
superioridade branca (MUNANGA, 1999, p. 16). O autor aponta ainda para
novos discursos que podem atuar na direcio do “apagamento” da pluralidade,
como € o caso da ideia da mesticagem.

Em virtude desse hibridismo racial ser tio amplo e das culturas
miscigenadas serem tao vastas e ricas, € necessario o questionamento acerca dos
motivos que levam o ensino brasileiro, bem como a industria editorial brasileira,
pouco incorporar conteuidos que tratam da inclusio e da valorizacao da
diversidade cultural ao seu tratamento diddtico.

Observa-se, todavia, a hegemonia conteudista em livros didaticos escolares
de ensino da Literatura Portuguesa, sucedida pelo ensino da Literatura
Brasileira canonica, deixando de lado outras valiosas literaturas (denominadas
como minorizadas ou, ainda, marginalizadas). Assim, dentro do escopo das
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Literaturas de Lingua Portuguesa, sé6 muito timidamente os autores africanos
tém aparecido nos livros diddticos de lingua portuguesa, por forca da Lel n®
10.639/03. No que se refere a Literatura Brasileira, ha nitidamente um cinone
formado no centro politico e econéomico do pais, agrupando as demais
producoes sob o rétulo do regionalismo e relegando-as, muitas vezes, a pecha
do exotismo. Por meio desse fato, percebe-se que a literatura, a escrita e a
leitura continuam configurando-se como uma pratica cultural dominante no
Brasil atual. Entende-se que o curriculo atual, além de privilegiar a classe social
abastada, traz em seus contetidos um ensino eurocéntrico que nao abarca um
ensino 1gualitirio socialmente.

Moreira (2001) defende que o curriculo deve valorizar a pluralidade
identitiria e o multiculturalismo social, para tanto, ele afirma que:

Considerar o cardter multicultural da sociedade no ambito do
curriculo e da formagio docente implica respeitar, valorizar,
mcorporar e desafiar as identidades plurais em politicas e praticas
curriculares.  Implica, ainda, refletir sobre mecanismos
discriminatérios ou silenciadores da pluralidade cultural, que
tanto negam voz a diferentes identidades culturais, silenciando
manifestacoes e conflitos culturais, como buscam homogeneiza-
las em conformidade com uma perspectiva monocultural. Tais
reflexoes, tio propagadas e a0 mesmo tempo tio criticadas, tém
imformado o que se considera uma pratica pedagogica
multiculturalmente  orientada, oposta as intencoes  de
homogeneizacio, competitividade e produtividade que norteiam
as politicas educacionais liberais (MOREIRA, 2001, p. 3).

H4, ao que se percebe, a necessidade de um projeto coletivo de
transformacao do curriculo existente. Algo que vise o direito a diferentes pontos
de wvista, incite a empatia e a solidariedade com o outro e induza o
reconhecimento da inter-relacio de diferentes grupos como algo benéfico para
o individual do ser humano e para a sociedade.

LITERATURAS MARGINAIS E PERIFERICAS

A palavra marginal, quando aplicada a literatura, geralmente torna-se um
rétulo confuso, pois, em suas definicoes dicionarizadas, designa aquilo que estd
na lateralidade espacial, que possui pouco valor social e tem mmportincia
secundaria, bem como o sujeito delinquente e criminoso. Contudo, Mattoso
(1982) explica que o termo especifica o individuo que, tendo se libertado de
uma cultura, niio se integrou totalmente a outra, ficando, assim, a margem das
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duas. No entanto, nio sé as pessoas, mas tudo que niao se enquadrasse em um
padrao estabelecido, no final da década de 60, ficou sendo marginal.

Tratando-se de arte, toda obra e todo autor que nio se
enquadram nos padroes usuais de criagio, apresentacio ou
velculagao seriam também marginais, inclusive a poesia e o poeta.
Na verdade, marginal ¢ simplesmente o adjetivo mais usado e
conhecido para qualificar o trabalho de determinados artistas,
também chamados mdependentes ou alternativos |...]. Dizer que
um poeta ¢ marginal equivale a chama-lo ainda de sdrdido ¢
maldito (por causa da no¢ao de antissocial) mas esses adjetivos
soam mais como elogio porque viraram sindénimos de alternativo
e Independente. Ou seja, o sentido deixa de ser pejorativo e se
iverte a favor de quem recebe o rétulo, muito embora alguns dos
assim chamados prefiram outros rotulos ou nio aceitem nenhum
(MATTOSO, 1982, p. 08-09 - italico do autor).

Isto posto, fica claro que do ponto de vista literario, é literatura marginal
toda producio que se afasta dos modelos reconhecidos por criticos e editores. E
é por esse motivo que esse movimento artistico rebelde é também denominado
contracultura.

No final da década de 1990, a nomenclatura marginal ganha novos
contornos para representar um novo grupo de escritores, agora com origem nas
periferias brasileiras. Esta, por sua origem, passou a ser nominada literatura
periférica. A temdtica dessa literatura aborda os problemas sociais, sendo um
manifesto para dar voz a sociedade que vive a margem da sobrevivéncia, um
meio para denunciar as dificuldades enfrentadas pela populagio pobre do pais e
um artificio em que é apresentado ao publico leitor o valor de culturas quase
sempre desvalorizadas.

Historias de exclusio social e racial sempre estiveram presentes na
Literatura Brasileira. No inicio, quando a literatura escrita no Brasil era feita
pelos  colonizadores portugueses, estes desfiguravam completamente a
personalidade moral e aptidoes ntelectuais dos indigenas e, posteriormente,
dos negros.

Tanto os negros como os idigenas eram representados nos relatos
portugueses, em cartas ¢ em histérias como primitivos, inferiores e desprovidos
de mteligéncia. Sabe-se, contudo, que a época da chegada dos portugueses ao
Brasil, os indigenas ja viviam em uma sociedade rica e formada, assim como
também os negros africanos que posteriormente foram escravizados e trazidos
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para o Brasil. No entanto, essas culturas foram silenciadas por imposicio dos
costumes e cultura europela.

Desde a colonizagio até a atualidade, a cultura europeia impacta a cultura
brasileira e 1sso reflete também na literatura. Segundo Candido (1999, p. 12-13)
a literatura culta, foi no Brasil, um produto transplantado pela colonizacio
portuguesa, da qual a brasileira surgiu como um prolongamento: “A historia da
literatura brasileira é em grande parte a histéria de uma mmposicio cultural que
fol aos poucos gerando expressao literaria diferente”. E é por isso que, algumas
expressoes distintas ainda esperam por valorizacio e reconhecimento do seu
real valor literdrio, algo que a passos lentos estd sendo conquistado. Entre elas, a
Literatura Afro-brasileira, a Literatura Indigena e a Literatura Regional. Trés
importantes literaturas quase sempre invisivels no cenirio educacional, devido a
valorizacao curricular eurocentrista.

Em vista disto, tentando corrigir anos de descaso com o povo brasileiro,
militincias negras e indigenas lutaram por um maior reconhecimento de suas
origens, histérias e culturas nas escolas. Por meio da Lel conseguiram o decreto
de obrigatoriedade da insercio de conteidos que abordassem a tematica,
valorizassem a participagio e sua releviancia para com o Brasil e sua populacio.

Assim, a Leil n° 11.645/08, que altera a Leil n° 9.394/96, modificada pela
Ler n° 10.639/03, estabelece incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Isso
mmplica na necessidade de abordar os motes em questio em todo dmbito
educacional. A tematica regional adere a afro e indigena pela aproximacio e
influéncias que carrega das mesmas.

Para mais, em busca de um ensino justo, inclusivo e democratico, o
Ministério da Educa¢aio (MEC) passou por um processo de elaboracio
documental para conduzir o ensino nas escolas brasileiras, resultando na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta orienta, como competéncias a
serem trabalhadas pelas escolas e professores, apesar de ser algo meramente
teorico, o trabalho com a diversidade cultural, valorizando aspectos sociais e
regionais, sem ignorar as particularidades de cada escola. Conforme afirmam
Moreira e Candau (2007, p. 38):

Um aspecto a ser trabalhado, que consideramos de especial

relevincia, diz respeito a se procurar, na escola, promover
ocasioes que favorecam a tomada de consciéncia da construgio da
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identidade cultural de cada um de noés, docentes e gestores,
relacionando-a aos processos socio-culturais do contexto em que
vivemos e a historia de nosso pais. O que temos constatado € a
pouca consciéncia que, em geral, temos desses processos e do
cruzamento de culturas neles presente. Tendemos a uma visio
homogeneizadora e estereotipada de ndés mesmos e de nossos
alunos e alunas, em que a identidade cultural é muitas vezes vista
como um dado, como algo que nos ¢ impresso e que perdura ao
longo de toda nossa vida.

Restringindo-se mais especificamente a Literatura Regional, sabe-se que
esta tem como caracteristica principal a elevacio do espaco geografico no qual a
narrativa se desenvolve, evidenciando as particularidades, tradi¢oes e valores de
cada regiao brasileira, além de representar o cotidiano e histéria dos
personagens afastados dos grandes centros urbanos. Essa literatura ganha
destaque no Brasil a partir da primeira metade do século XIX, com a busca de
nacionalizar a literatura em contraposicio a visio eurocéntrica, mas gerou
estereotipos que perduram e interferem nas representacoes mais auténticas da
realidade nacional.

Direcionando a literatura regional a amazonense, de modo especial, esta
apresenta marcos da formacio histérica, cultural e social do povo amazonico
sendo desprezada e/ou desconhecida por muitos professores que priorizam em
suas aulas obras literdarias “consagradas” da Literatura Brasileira, perdendo a
preciosa oportunidade de enriquecer suas aulas com a literatura local. Sabe-se,
contudo, que o trabalho com as literaturas minorizadas, sejam elas Africanas,
Indigenas ou Regilonais, propiciam o (re)conhecimento da propria historia do
aluno despertando-o para uma identifica¢io cultural e problematizando a visio
eurocéntrica, possibilitando conhecer e entender a confluéncia dos elementos
formadores da cultura local, como no caso especifico da Amazoénia que contou
com a presenca de portugueses, espanhoéis (cujas narrativas ainda alimentam o
mmaginario nacional), indigenas (que urge recuperar do exotismo com que
sempre fol representado) e nordestinos (que historicamente foram apagados de
seus protagonismo).

A intengao precipua da abordagem de tais temdticas em sala de aula visa
diminuir o preconceito e ideias estereotipadas em relacio as comunidades afro-
brasileiras, indigenas e regionalistas, mostrando-as como parte protagonista da
histéria do Brasil, pois na sociedade brasileira hda um senso comum a respeito
das concepgoes sobre indigenas e afrodescendentes que, por meio do estudo
das literaturas em questao, pode ser desconstruido. Tais ideias estereotipadas
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sao, por exemplo: o indigena e o negro exterminados futuramente pelo
processo de branqueamento e aculturacio; indigenas e negros atrasados social e
intelectualmente; ambas etnias exodticas e agressivas; culturas vistas como
folclore, revestidas de preconceito religioso e exacerbado racismo. Concepcoes
erroneas que devem ser corrigidas e trabalhadas desde os anos inicias nas salas
de aula.

Isto posto, estas literaturas minorizadas devem ser entendidas do ponto de
vista historiografico, no qual discute-se a nocao de minoria/marginalidade na
perspectiva da historiografia literdria, desfazendo equivocos, refazendo
percursos e reconstruindo parametros criticos e interpretativos.

Para Bernd (2011), as literaturas em ascensao (as literaturas minorizadas,
outrora marginais) desempenham uma funcio extremamente importante no
cenario nacional, considerando que representam a concep¢io da consciéncia
nacional, além da consolidacao do projeto identitirio de apoderamento do
individuo em relacio ao seu espaco natural.

E importante que seja percebido que, um traco marcante e inovador das
literaturas minorizadas sio seus caracteres de voz coletiva, comprometida em
contar experiéncias vividas e sofridas, contrapondo a cultura oficial dominante.
Contudo, nao se trata de afrontar o sistema, mas de derrubar barreiras e tornar
visivel a cultura produzida por aqueles excluidos socialmente.

ESTEREOTIPO, DISCRIMINACAO E DISCURSO COLONIAL

Linguagem coloquial, constru¢oes frasais que destoam a norma culta,
apresentacao da realidade dos fatos, i1deias defendidas contrapondo-se as ideias
da elite sdo algumas das caracteristicas de algumas literaturas minorizadas, o que
as tornam objetos vistos assaz pejorativamente para a valorizacio e o Ingresso no
ambito educacional. Contudo, em melo a essas caracteristicas, incorporar
literaturas marginais, como a Afro, Indigena e Regional no aporte tedrico de
ensino ¢ integrar, dividir e (com)partilhar mundos distintos a fim de formar o
leitor/estudante  em um cidadio integral conhecedor e respeitador das
diferencas.

Assim, ainda que as literaturas minorizadas sejam estereotipadas de forma
tao depreciativa, é interessante que professores de Lingua Portuguesa entendam
o quao relevante é destinar a elas um espaco significativo em suas aulas,
objetivando sempre a alcancar a igualdade social tio debatida e buscada. Ainda
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ha, sem duvida, muito a se fazer para que a igualdade social venha a acontecer.
Contudo, no que se refere aos contetiddos abordados em sala de aula, se faz
necessario um maior empenho tanto do professor quanto da industria editorial
na incorporacio ao seu tratamento diditico de conteidos que tratam da
inclusio e da valorizacio da diversidade cultural, como os referentes as
literaturas minorizadas.

Tal perspectiva se justifica pelo fato de que estudar as literaturas
minorizadas brasileiras é participar da constru¢ao da nacao brasileira e ¢, além
disso, dar a possibilidade aos estudantes de fazerem pontes entre a histéria
coletiva do ser humano e suas historias individuais. Vé-se, no entanto, ao mvés
de uma educacio emancipadora, um ensino embasado em férmulas
demasiadamente arcaicas para continuar como estao. Formulas de ensino ainda
sob o viés colonial, as quais tentam restringir o potencial do individuo aprendiz
e parecem ecoar as palavras de Homi Bhabha: “O objetivo do discurso colonial
¢é apresentar o colonizado como uma populacio de tipos degenerados com base
na origem racial de modo a justificar a conquista e estabelecer sistemas de

administracio e mstrucio” (BHABHA, 1998, p. 111).

Assim, tendo-se ciéncia que o curriculo escolar ainda hoje é direcionado a
classe dominante, as palavras de Bhabha evidenciam o pouco interesse do
grupo detentor de decisdes em fazer mudancas curriculares. Amphar e aderir
tematicas no curriculo escolar, oportunizaria aos menos favorecidos
entendimentos sobre si e sobre o outro. Elaborar um curriculo condizente com
a realidade brasileira, que tivesse o potencial de tirar esse futuro cidadio da
margem e o elevar a participacio ativa da sociedade a qual pertencem parece
utopico, porém € necessario e possivel.

O curriculo, por sua vez, se mostra como regulador das praticas
pedagdgicas impondo regras e normas determinantes. Sabe-se, todavia, que a
qualidade do contetddo nele tratado ¢é resultado da interacio entre a cultura
elaborada por especialistas e a recepc¢io dos saberes pelos estudantes com os
agentes mediadores, tais como os materiais didaticos e os professores. Dessa
maneira, para Gimeno Sacristin (2013, p. 22), “ndo haverd mudanca
significativa de cultura na escolarizacio se nao forem alterados os mecanismos
que produzem a intermedia¢io didatica”. Para o autor:

O pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza

reguladora, os codigos por meio dos quais ele ¢ feito, que
mecanismos utiliza, como ¢ realizada essa natureza e que
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consequéncias podem advir de seu funcionamento. Porém, nio
basta se deter a 1sso. Também ¢é preciso explicitar, explicar e
Justificar as opc¢des que sao tomadas € o que nos é 1IMposto; ou
seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e para o que

fazemos (GIMENO SACRISTAN , 2013, p. 23).

Assim, no entendimento de Gimeno Sacristin, a educacio é capaz de
mudar os seres humanos ajudando-os a libertarem-se e, entre outras vantagens,
atenuar as deficiéncias sociais. Pode, a educacio, inclusive, ser um instrumento
para a revolucao silenciosa da sociedade, dependendo de como o curriculo for
desenvolvido.

CONSIDERACOES FINAIS

As literaturas consideradas minorizadas, como as Literaturas Africanas e
Afro-brasileiras, Indigenas e Regionais ainda nao ocupam um lugar de destaque
nas paginas dos livros diddticos. Ao contririo, quando se fazem presentes,
aparecem de forma timida e fragmentada e, na maioria das vezes, apenas como
meio para o estudo da gramatica e do ensino da lingua portuguesa, fugindo,
desse modo, do objetivo principal do que exige as Leis n® 10.639/03 e
11.645/08, que é o fomento da valorizacio da Histéria e Culturas Africanas,
Afro-brasileira e Indigenas.

Em contrapartida, literaturas candnicas europeias e brasileira sio
apresentadas e trabalhadas com predominincia, principalmente em livros
didaticos voltados as trés séries do Ensino Médio, momento em que as
Literaturas sao tratadas mais intensamente, em forma de textos integrais e
fragmentados e explanacio das caracteristicas dos movimentos literarios e seus
principais autores, europeus (em especial portugueses) e brasileiros.

E fato o rico valor das obras canonicas que estio presentes nos livros
didaticos e de maneira nenhuma objetiva-se a exclusio de tals ensinamentos
literarios, contudo, Intenciona-se e espera-se que os espacos destinados as
literaturas minorizadas sejam ampliados, em vista de também possuirem
significativo valor.

Ademais, agregar com mais intensidade literaturas marginalizadas e

periféricas é uma forma de desarticular os discursos de poder dominante e dar
espaco aos discursos outrora silenciados.
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Assim, a partir dos pressupostos supracitados, ¢ possivel perceber que
reelaborar e reformular o curriculo educacional vigente ¢ uma necessidade. E
fato a necessidade de um curriculo escolar que defenda um ensino igualitirio a
todos os estudantes, sejam do ensino publico ou privado.
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