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EDUCACION INTERCULTURAL Y PROCESOS
DE RECONOCIMIENTO IDENTITARIO: UNA
EXPERIENCIA EN UN CONTEXTO ANDINO
DEL NOROESTE ARGENTINO

Alvaro Guaymas'
Ana de Anquin’
Ariel Duran’

Resumen: Este articulo resume una experiencia de investigacion y extensiéon universitaria
formulada como una modalidad sostenible de colaboracion intercultural con pobladoras y
pobladores de una zona andina de la provincia de Salta (Argentina), conocida como Quebrada
del Toro. El trabajo en terreno continda desde el 2005, en constante reflexion y tratando de
comprender y acompanar complejos procesos de reconocimiento identitario. Esta dindmica se
atraveso con diferentes ritmos y posiciones en las diferentes comunidades de la zona, hasta
organizarse como pueblos indigenas. Hablamos en términos de educacién en y para la
imterculturalidad para todas y todos,como aspiracion que pretende transformar la practica
educativa en una relacion de respeto e intercambio con las culturas locales. En esta concepcion, la
educacion intercultural no puede entenderse al margen de las demandas por la plena vigencia de
los derechos de los pueblos indigenas,afrodescendientes y migrantes.

Palabras claves: educacion intercultural; identidad; Quebrada del Toro; pueblos indigenas.

Educagio intercultural e processos de reconhecimento identitirio: uma
experiéncia em um contexto andino do noroeste argentino

Resumo: Este artigo resume uma experiéncia de pesquisa e extensio universitaria formulada
como uma modalidade sustentivel de colaboracio intercultural com moradores de uma area
andina da provincia de Salta (Argentina), conhecida como Quebrada del Toro. O trabalho de
campo se desenvolve desde 2005, em constante reflexdo e tentando entender e acompanhar
processos complexos de reconhecimento de identidade. Essa dindmica se atravessou com
diferentes ritmos e posi¢oes nas diferentes comunidades da regiao, até se organizarem como
povos indigenas. Falamos em termos de educa¢io na e para a interculturalidade para todas e

' Universidade Nacional de Salta/Argentina (alvaroguaymas@yahoo.com.ar)
* Universidade Nacional de Salta/Argentina (adeanquin@gmail.com)
* Universidade Nacional de Salta/Argentina (ariel.alfredo.duran@gmail.com)

v. 22 n. 51 p-48-60 jul/set 2020


mailto:alvaroguaymas@yahoo.com.ar
mailto:adeanquin@gmail.com
mailto:ariel.alfredo.duran@gmail.com

49

todos, como uma aspiracio que visa a transformar a pratica educacional em uma relacio de
respelto e troca com as culturas locais. Nessa concepcio, a educagio mtercultural nio pode ser
entendida a parte das demandas pela plena vigéncia dos direitos dos povos indigenas,
afrodescendentes e migrantes.

Palavras-chave: educacio intercultural; identidade; Quebrada del Toro; povos indigenas.

Intercultural education and processesof identity recognition: an
experience in an andean context in the northwesternpart of argentina

Abstract: This article summarizes a research and an extension experience that was conducted at
the University as a sustainable modality of intercultural collaboration with residents of an Andean
area of the province of Salta (Argentina), known as Quebrada del Toro. The field work has been
conducted since 2005, in constant reflection and pursuing the goal of understanding the complex
processes of identity recognition. This dynamic was influenced by the different rhythms and
positions of the communities in the area, that organized themselves as indigenous peoples. We
propose an education in and for interculturality that addresses all publics and that aims to
transform educational practices into a relationship of respect and exchange with local cultures. In
this perspective, intercultural education cannot be understood apart from the demands for the full
rights of indigenous peoples, Afro-descendants and migrants.

Keywords: intercultural education; identity; Quebrada del Toro; Indigenous villages.

PRIMEROS APUNTES

En primer lugar es necesario destacar que con mas de 30 aios de
trabajo en escuelas rurales del interior profundo de Argentina, y mas
recientemente en escuelas ubicadas en las periferias de las cludades, recién en el
ano 2006 la Educaciéon Intercultural Bilingtie (EIB) ha sido legalizada como
modalidad del Sistema Educativo a través de la Ley Nacional de Educacion N°
26.206. Por primera vez en la legislacién educativa se destind un capitulo a la

EIB, y explicita la responsabilidad del Estado en su Articulo 54 donde expresa:

El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo
con el Consejo Federal de Educacion, definira contenidos
curriculares comunes que promuevan el respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en
todas las escuelas del pais, permitiendo a los/as alumnos/as
valorar y comprender la diversidad cultural como atributo
positivo de nuestra sociedad (Capitulo XI)

Como se ha evidenciado en numerosas investigaciones y estudios a
escala regional y local, las politicas nacionales tienen distintos desarrollos en
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cada provincia, en el caso de la provincia de Salta, por su gran extensiéon y
heterogeneidad ambiental y cultural demandan una mayor atencién a la
diversidad, ya que no solo se trata de crear e implementar estrategias educativas
en EIB, para contrarrestar lo que la educacion occidental denomina abandono
escolar y repotencia, fenémeno que se presenta con nimeros alarmantes en
escuelas con poblacién indigena urbanas y rurales, sino que se trata de poner en
valor, fortalecer e mntroducir en el curriculum las cosmovisiones, las lenguas y las
practicas educativas de los mimeros pueblos que la habitan desde tiempo
mmemoriales.

El noroeste argentino, donde esti situada la experiencia que
presentamos, sufre una histérica subordinacion y desigualdad como otras
economias regionales. Como sabemos, las politicas educativas impactan en cada
contexto de manera diferente, por ello las practicas docentes se enfrentan a
diferencias y desigualdades que dificultan o limitan su accionar.

Quienes suscribimos este articulo formamos parte de un colectivo mas
amplio, el Centro de Investigaciones Sociales y Educativas del Norte argentino
(CISEN) de la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Salta
(UNSa), integrado por docentes/investigadoras/es, profesionales de diversos
campos, referentes del campo social y cultural, y estudiantes de la Sede
Regional Tartagal y de la Sede Salta capital de la UNSa.

El colectivo participa en la organizacién y difusion de una multiplicidad
de acciones como ateneos, jornadas, talleres, charlas, conversatorios, ademas es

responsable de la edicién de la Revista del CISEN Tramas/Maepova®.

Quienes integran el colectivo por distintos medios comunican procesos
y resultados de una linea de investigacion comprometida con la formacién, en
un sentido amplio, y con los derechos sociales, culturales, econémicos y
politicos de los pueblos indigenas y migrantes.

' La revista del CISEN Tramas/Maepova es una publicacién cientifica electrénica, la misma promueve la
escritura colaborativa entre investigadoras/es, referentes sociales y de los pueblos indigenas, afrodescendientes
y migrantes, entiendo a esta practica como una modalidad sostenible de colaboracion intercultural (MATO,
2019). Los diferentes nimeros pueden ser consultado de forma permanente a texto completo en su portal
web
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Desde hace mas de veinte anos trabajamos en distintas localidades y
escuelas con docentes, estudiantes y nativos del lugar, a través de distintos

proyectos de investigacion y de extension universitaria, generando y
promocionando conocimiento situado y contextuado.

MODOS DE RECONOCIMIENTO Y EDUCACION
INTERCULTURAL

El desarrollo de una educaciéon intercultural implicé en nuestra practica
en terreno acompanar procesos por el reconocimiento identitario y por
derechos territoriales. Entendemos al reconocimiento como parte de un
entretejido de identidades/alteridades consideradas como “relaciones sociales
historicas, construidas en el seno de un campo de interlocucion caracterizado
por la presencia de relaciones de saber y poder” MENDOZA, 2007).

Enriquecen nuestra reflexion aportes de Osvaldo Maidana, Festo
Chauque, Zulma Palermo, Karina Bidaseca, Anibal, Quijano, Maria Lugones,
quienes reconsideran la historia desde los colonizados, para intentar recuperar
las “voces” de la historia, y desde este lugar comenzar a pensar el papel de
mujeres y hombres (docentes y estudiantes), historicamente silenciados por
dispositivos coloniales de poder (QUIJANO, 1997).

Estudios recientes provenientes del campo de la antropologia, la
historia, las ciencias de la educacién y otros campos de las ciencias sociales
demuestran que el Sistema Educativo argentino buscé “una identidad colectiva”,
estaba en juego la construccion de un Estado-Nacién a la manera europea, sin
tener en cuenta las caracteristicas culturales de los pueblos indigenas y
migrantes®. Al respecto Mario Mendoza afirma que:

” Se trata de programas y proyectos en universidades nacionales y organismos estatales llevados a cabo por
Adriana Quiroga, Adriana Serrudo, Alejandra Rodriguez de Anca, Ana Carolina Hecht, Ana Maria Gorosito,
Anny Ocor6-Loango, Beatriz Bonillo, Beatriz Gualdieri, Catalina Buliubasich, Claudia Gotta, Daniel Mato,
Laura Zapata, Lecko Zamora, Luis Pincen, Manuel Fontenla, Marcela Arocena, Marcelo Valko, Maria
Dolores Bazin, Maria José Vizquez, Maria Luisa Rubinelli, Mariano Nagy, Mirta Millin, Ménica Cohendoz,
Monica Zidarich, Noelia Enriz, Noemi Milton, Olga Sulca, Silvia Hirsh, Silvina Corbetta, Sofia Thisted, Sonia
Trigo, Teresa Artieda, Virginia Unamuno, entre otras y otros.
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La primera, y quizds la mas importante, de las sensaciones
(conocimientos) a transmitir por parte de las distintas
instituciones modernas, sobre todo por la escuela, fue la idea de
que la cultura tiene un valor dignificante. Esto significa el
intento de instaurar en cada sujeto la critica a toda situacion
previa a la de ser “ilustrado” (escolarizado). De esta manera,
quienes hacen ‘cuerpo’ la idea, consideran que el ser se hace
humano por la “cultura”. Ella dignifica y convierte, por ejemplo,
a un campesino en miembro de una comunidad mas universal
(2003, p. 199).

En el mismo texto, Mendoza cita palabras de Gargallo (2014), quien
afirma: “el doble mensaje mds pernicioso que emite el Estado es que la ley se
dertva de los usos y costumbres y que estos, legjos de ser una historia, un
acontecimiento colectivo, en permanente redefinicién y acomodo, son algo fjjo,
repetitivo y disciplinador”.

En la escuela publica y gratuita del contexto andino donde trabajamos,
la homogeneizacion se traduce en formas escolares tradicionales que privilegian
saberes del paradigma occidental en desmedro de los propios de las culturas
locales. En este sentido, incorporamos lo que Mario Mendoza (2003) denomina
la idea de un Sistema Educativo “administrador” de etnicidad.

LA QUEBRADA DEL TORO: CONTEXTO DE DEMANDAS Y
RECONOCIMIENTOS

Ubicada al noroeste del Departamento de Rosario de Lerma, en el
municipio de Campo Quiano de la provincia de Salta (Argentina), sobre la
Ruta Nacional N° 51, a 35 km aproximadamente de la Capital de la provincia, la
Quebrada del Toro ha sido un drea de conexion entre las tierras altas y el valle.
Surcada desde el siglo XIV por el Camino del Inca (Qhapaq Nan), la region
conserva una gran riqueza arqueologica.

Las comunidades que habitaban originariamente estos territorios
sufrieron todo tipo de avasallamientos y una dominacion cultural que les fue
haciendo perder su identidad como pueblo indigena, proceso que hoy dia
Itentan revertir.

Actualmente encontramos en la region pequenos poblados habitados
por familias que desarrollan actividades agricola-ganaderas, destinadas
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fundamentalmente al consumo interno y a la venta de algunos excedentes en el
mercado. Asimismo, las escuelas de la zona, algunas con albergue, trabajan con
una modalidad plurigrado.

Segun las investigaciones realizadas por Cristian Vitry y Silvia Soria
(2007), después del S. XIV y luego de un crecimiento sostenido, las poblaciones
de la cuenca del Toro atravesaron un proceso de complejizacion social. En la
primera mitad del siglo XV, los Inkas iciaron el proceso de ocupacion del
actual noroeste argentino con la consecuente dominacioén de los grupos locales
produciendo profundos cambios en la estructuracién social y espacio territorial.

A comienzos del siglo XX, luego de la gran obra de construccién del
tren que unia Antofagasta (Chile) con Buenos Aires (Argentina), se levantaron
iglesias, escuelas y puestos sanitarios en las estaciones, las cuales concentraron
mads gente y cambiaron los antiguos asentamientos, el transito y los modos de
mtercambio.

El cierre del ferrocarril significo, sin embargo, el desmantelamiento de
una forma de vida y de economia regional, expulsando a muchas familias con el
concomitante cierre de escuelas y de otros servicios publicos. En consecuencia,
aument6 el transito de camiones y la presencia de otras instituciones del Estado,
como gendarmeria y aduana.

En la dltima década del siglo XX se incrementé el turismo por
carreteras y a través del reconocido turistico “I'ren a las Nubes”, como uno de
los efectos positivos se activo la elaboracién de artesanias, principalmente
hilados vy tejidos con lana de llama y oveja, pero también artesanias en ceramica,
cuero y madera de cardon.

Las comunidades andinas no disponen de titulos de propiedad sobre la
tierra que habitan y trabajan, porque la titularidad proviene de mercedes reales.
Las tierras fueron vendidas y revendidas como grandes latifundios con sus
habitantes. La falta de titularidad de las tierras que habitan campesinas,
campesinos sigue siendo un problema acuciante, cuando hay un nuevo impulso
para los productos agricola-pastoriles.

Al inici6 de nuestro trabajo en terrenos colaboramos con proyectos de
las comunidades indigenas, del Programa Social Agropecuario (PSA) y de las
escuelas, para mejorar las formas de vida, de produccion agropastoril vy
promover la defensa de derechos sociales y culturales. A partir de estos
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proyectos y de los encuentros comunales se conforma “El Consejo Indigena
del Pueblo de Tastil”, con el proposito de velar por el cumplimiento de los
derechos estipulados en las Constituciones Nacional y Provincial y tratados
mternacionales a los que Argentina adhiriere.

A través del desenvolvimiento organizativo del Consejo Indigena del
Pueblo de Tastil (CIPT), finalmente constituido en el ano 2007 con el
reconocimiento del Instituto Nacional de Asuntos Indigenas (INAI) en el 2008,
se posibilita que las que lo integran se organicen internamente: Comunidad
Indigena “Las Cuevas”; Comunidad Indigena “Los Alisos”; Comunidad
Origmaria “Wayco Hondo”; Comunidad “Las Capillas”; Comunidad Indigena
“El Golgota”; Comunidad Indigena “Inkawasi”; Comunidad Indigena “El
Rosal”; Comunidad Indigena “La Quesera”; Comunidad Aborigen “Quebrada
del Toro”; Comunidad Indigena Originaria “Ayllu Pascha”; Comunidad
Indigena Originaria “Ayllu Valle del Sol”; Comunidad Indigena “Condor
Wasi”; Comunidad Indigena “Puesto Grande El Toro” y Comunidad Indigena
“Potrero de Chani”.

El proceso de conformacion del Consejo Indigena del Pueblo Tastil ha
puesto en evidencia relaciones de subordinacién sociocultural, econémica,
educativa y politica que entran en conflicto con otras orientadas a la defensa de
los derechos de los pueblos indigenas. Por ejemplo, en este proceso se puso en
debate su propio auto reconocimiento ya que entre sus pobladores hay quienes
se reconocen como “tastilenias/os”, otras/os como “kollas”, mientras que
otras/os contintian identificandose como “criollas/os”. Este debate también
repercutié al interior de las escuelas, con distintas posiciones entre docentes,
padres, jovenes y nifias/os.

La poblacién hoy adulta asistié a una escuela homogeneizadora que no
colaboro con su identidad como pueblo indigena, por eso analizan la
posibilidad de cambiar hacia un futuro que no signifique para sus hijas/os y
nietas/os, quienes hoy asisten a la misma escuela, transiten una experiencia de
no reconocimiento como la que las/os mayores vivieron en su paso por la
escuela. Este es uno de los anhelos que sustentan su lucha buscando que las
comunidades tengan voz en los espacios escolares -en sus distintas dimensiones
(pedagogica - didactica, organizacional / administrativa, etc.), que nifas y ninos
se encuentren con su cultura en la escuela, ofreciéndose la misma como un
espacio donde puedan intercambiar saberes y practicas.
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Esta generacion de pobladores, cuyo hijas/os y cuyo nietas/os asisten
actualmente a las mismas escuelas, denuncia aquellas practicas pedagogicas e
mstitucionales mediante las cuales la escuela continua sosteniendo una
transmision ajena al propio contexto, idiferente al pasado, presente y a los
procesos que atraviesan a la comunidad.

En la oportunidad de un curso de capacitacion articulado desde la
Secretaria de Turismo y el Ministerio de Educacién de Salta, destinado a las
directoras y los directores de las escuelas de la zona en el ano 2011, surgi6 la
miciativa de trabajar sobre la revalorizaciéon cultural. A partir de esta 1dea, cada
una de las escuelas invité a referentes de la “Comunidad Aborigen Quebrada
del Toro” para que informen sobre el trabajo que vienen realizando, sobre
derecho indigena y amplien sobre las culturas tastil y diaguita, entre otros temas
de nterés para la escuela y la comunidad.

A partir de estas charlas se generaron otras y se concretaron acciones de
educacién intercultural por parte del grupo de voluntariado del CISEN:
“Amigos de la Quebrada” que contindan trabajando en el lugar con las
comunidades y las instituciones educativas.

La universidad como institucién cumple un rol articulador para
acompanar los procesos y garantizar el cumplimiento de derechos sociales,
economicos y culturales de los pueblos, a lo que desde hace tiempo hemos
comenzamos a llamar modalidades sostenibles de colaboraciéon mtercultural
(ANQUIN, ARGANARAZ, DURAN, GUAYMAS, JEREZ, 2019). En este

sentido, nuestra participacion se orienta en funcion a los siguientes propositos:

e Intercambiar saberes y experiencias entre comunidades
campesinas e indigenas, la universidad e instituciones locales
que permitan elaborar comuntamente un cuadro de situacién
social, politica y productiva y actuar para su mejora.

e Contribuir a la apropiacion del conocimiento y la prictica de
los derechos econémicos, culturales y sociales que incluya una
mayor valoracion de las identidades indigenas y culturales, la
memoria social, los saberes locales y los recursos ambientales.

El eje transversal del grupo de voluntariado “Amigos de la Quebrada”
son los Derechos Humanos y tiende a fortalecer a la comunidad organizada,
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para que asuma activamente su defensa. El mismo hace referencia a un
mtercambio de saberes, ya que los actores involucrados aportan e incorporan
conocimientos, como asi también, promueven condiciones necesarias para una
mejor calidad de vida de los habitantes del lugar. De alli que las metodologias
de trabajo propuestas ponen énfasis en el trabajo conjunto entre profesionales,
referentes sociales e indigenas, estudiantes y pobladores de la quebrada.

ACERCANDO REFLEXIONES

Esta experiencia se ubica en la linea de educacion ntercultural que el
colectivo que constituye el CISEN desarrolla hace mas de veinte anos, dando
cuenta de sucesivas transformaciones. En su reflexion utilizamos conceptos de
la epistemologia del sur, los cuales abrieron nuestra mirada, por ejemplo la
necesaria interseccion entre raza, clase y género y la mismidad del sentir, pensar
y hacer, reconfigurando la comprension del campo social y educativo.

A través de su cristal tratamos de desocultar la vigencia del pensamiento
moderno/colonial que naturalizé clasificaciones discriminantes en nuestro
propio pensamiento y acciones, también en quienes acompanamos en territorio,
sean docentes o padres y madres del estudiantado.

La categoria “Educacion Intercultural” o “Educacién Intercultural
Bilingiie” (EIB) en Argentina da cuenta de las demandas histéricas de los
pueblos indigenas, pero también de la conflictiva emergencia de multiples
procesos vinculados al neoliberalismo y a la globalizacion. Por lo tanto estamos
aun lejos de llegar a conclusiones, por lo contrario se suscitan interrogantes:
¢Como aparecen en el discurso y en las practicas socioeducativas la juventud y
la ninez indigenas? ¢Qué concepciones de género, clase y raza vehiculizan? A
quiénes estan destinados los discursos y las orientaciones précticas de EIB?

En este escrito indicamos algunos hitos en las luchas por el
reconocimiento étnico y cultural de esta comunidad, las cuales contindan y
mediatizan (entrecruzan) los procesos de alteridad/identidad de género, clase y
raza. Efectos tardios de politicas nacionales que fueron interrumpidos y en
2020 intentaran retomarse o actualizarse con cambios también en las politicas
provinciales, confluyen en la comunidad y en la escuela.
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Si bien las précticas escolares se fueron modificando, alrededor de los
cambios sociopoliticos, econémicos, culturales y educativos, seria un error
suponer que se han transformado radicalmente las actitudes con respecto a los
pueblos indigenas y sus derechos. Pero las propuestas inclusivas no se generan
desde el Estado o desde las macropoliticas, por lo contrario, se legisla a partir
de la emergencia de nuevas situaciones que cuestionan practicas habituales.

Las problematicas no contempladas en la legislacion aunque vividas y
reclamadas por los cludadanos impulsardan luchas por su inclusion en los debate
de los poderes legislativo y ejecutivo. Asi, en el contexto andino, distintos
agentes y organizaciones reclamaron atencion a sus necesidades y respeto a su
cultura; sus reclamos contindan ya que si bien conquistaron la igualdad de
derechos legal, todavia no se cumple en las practicas concretas.

Como otro actor quizis oculto pero con presencia, las teorias cientificas
que fundamentan el pensamiento educativo también han sido problematizadas
por la fuerza de luchas rewvindicatorias, movimientos sociales y
transformaciones en las pricticas. En este sentido, nuevas teorias enraizadas en
la historia latinoamericana abogan por un cambio epistemolégico, en el pensar,
sentir y actuar decolonial (QUIJANO, 1997).

Consideramos que para la educacion intercultural es una oportunidad
de reflexién y trasformacién, en palabras de Maria Silvia Serra (2007, p. 126):

esta tension tiene un interés particular para la pedagogia, ya que
ubica a las formas escolares, al curriculum y a otras formas de
transmision de la cultura en el centro del debate, por concentrar
los modos de hacer visible al pr6jimo, dibujar la linea que separa
el nosotros de los otros, nombrar y, en ese gesto, ordenar las
jerarquias y asimetrias simbdlicas de los sujetos en un territorio
social

Este articulo resumié una experiencia de investigaciéon y extension
universitaria con pobladoras/es de una zona andina de la provincia de Salta,
conocida como Quebrada del Toro. Esta zona fue parte historica del Alto Pert
y es parte de la Puna, del altiplano. En un trabajo de colaboracion con las
pobladoras y los pobladores, con las instituciones educativas y otras
organizaciones del lugar, acompanamos procesos sociales, culturales y politicos.

El trabajo en terreno iniciado en 2005 continua, en constante reflexion
y participacion con las pobladoras, los pobladores y docentes, tratando de
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comprender y acompanar complejos procesos de reconocimiento identitario en
relacion con el campo socioeducativo. Esta dindmica atraveso, con diferentes
ritmos y posiciones, a las diferentes comunidades de la zona, las que se
organizaron e€n un movimiento auténomo con su propio reconocimiento como
indigena (kollas, tastiles, lules, diaguitas), pero también integrados en asambleas
y COnsejos.

En cuanto a la educacion, como se mencionoé al micio de este texto se
legislo sobre Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) a partir del 2006, pero con
lentitud y diferencias en las estrategias de implementacién a nivel nacional y
provincial.

Nuestra posicion sobre la educacion itercultural la inscribe como parte
mtegrante de los procesos de auto y hetero reconocimiento de culturas
ancestrales y por la defensa de los derechos indigenas fundamentales, junto a la
lucha contra la pobreza y la explotacion.

Por nuestra parte, hablamos en términos de educacion en y para la
mterculturalidad para todas y todos, como aspiracién que pretende transformar
la practica educativa en una relacién de respeto e intercambio con los pueblos
mdigenas. En esta concepcién, la educacion intercultural no puede entenderse
al margen de las demandas por la plena vigencia de los derechos de los pueblos
mdigenas y afrodescendientes.
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