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Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar a percep¢ao dos estudantes do Curso de Letras de
uma universidade no Nordeste brasileiro sobre a interculturalidade em literatura espanhola. Nesse
Intuito, recorreu-se a uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, por meio da andlise de didrios
de leituras produzidos por estudantes de graduacio durante a vivéncia do componente curricular
Literatura Espanhola. Os resultados evidenciaram que os estudantes da drea de Letras
demonstraram uma perspectiva critica em torno das potencialidades da literatura espanhola para a
formacio intercultural, ancorados nas categorias - relacdes sociais e cultura simbolica - presentes
em textos literarios.
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Language professional intercultural training: the reading diary in spanish
literature classes

Abstract: The aim on this article is to present the perception of the Language course students who
are from a university in Northeast Brazil about interculturality in Spanish literature. To this end, a
qualitative and descriptive research was used, through the analysis of reading diaries produced by
undergraduate students during the Spanmish Literature subject experience. The results showed that
students demonstrated a critical perspective around the Spanish literature potential for intercultural
education, anchored in the categories - social relations and symbolic culture - in literary texts.
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CULTURA, IDENTIDADE E INTERCULTURALIDADE: TRES
PALAVRAS INTRODUTORIAS

A cultura, “objeto” de estudo de varias areas do conhecimento - psicologia,
sociologia, antropologia, histéria, educacao etc. -, pode ser definida como o
conjunto de tracos de um grupo, comunidade ou sociedade, adquirido pelo
homem por meio da aprendizagem (XAVIER ALBO, 2003). Sendo assimilada
ao longo de viarias geracdes, a cultura tem se modificado de acordo com o
contexto histérico e espacial.

Aranha e Martins (2009) afirmam que a cultura e a natureza sao dois polos
distintos, sendo a natureza tudo o que € biol6gico, inato; e o cultural, tudo o que
se aprende por meio das relagdes sociais, 1sto €, os costumes, crencas, valores,
mitos, religides e tradicoes. Todos esses elementos sao adquiridos, ensinados e
aprendidos. Em contrapartida, a natureza é tudo o que nio adquirimos: nascemos
negro, branco, pardo, amarelo ou indigena. E também o que faz o homem
perceber que em determinada fase da vida poderd ter ou nio tendéncia
hereditaria a calvicie, entre muitos outros exemplos que a genética poderia nos
explicar. A cultura, por outro lado, possui relacio direta com a organizacio da
vida social, a partir da apropriacio dos recursos naturais com o intuito de
modifici-los em beneficio dos interesses da humanidade. Tratar de cultura em
nivel de comunidade e de grupos sociais implica na compreensio do termo
identidade, visto que os conceitos de cultura e identidade estao mterligados
contextualmente, pois a cultura é desenvolvida a partir das relagdes sociais que os
mdividuos mantém entre si.

Para Hall (2015), ha trés concepcoes de identidade que podem ser
relacionadas ao sujeito historico e social. A primeira deriva do sujeito do
tluminismo, em que a razio e a consciéncia eram valorizadas tendo em vista o
status do homem como individuo unificado, permanecendo idéntico e continuo
desde o nascimento e até quando perdura sua existéncia. Ja a segunda, parte do
ponto de vista da figura do sujeito socioldgico, na percepcao de que a
complexidade do mundo moderno inchna o mdividuo para relacio com outras
pessoas, das quais ele considera importante. E uma espécie de costura, que gera
estabilidade e unifica¢io da identidade. Entretanto, na terceira concepgao, essa
estabilidade se perde e surgem a fragmentacio, a pluralidade, o contraditorio, o

v. 22 n. 52, out./dez. 2020



29

provisorio e o problemditico no que se refere a identidade. Para Hall, esse
conceito € pertinente para pensar o contexto contemporaneo sob o signo da
modernidade tardia, a partir da caracterizacio do socidlogo britanico, Anthony

Giddens.

Sobre a sociedade da modernidade tardia, Giddens (1990) apud Hall
(2015, p.14), argumenta que ela é caraterizada pela ‘diferenca’; isto é, as relacoes
socials “sdo atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos soclals que
produzem uma variedade de diferentes ‘posicoes de sujeito’ - isto €, identidades
- para os individuos” (grifo do autor). Nesse sentido, para Hall (2015), a
identidade nao é congénita, mas sempre incompleta, a ser formada no decorrer
da existéncia do individuo através de processos Inconscientes, como algo
“Imaginario”, ou seja, mantém uma fabulacio sobre sua nog¢io de unidade.

Partindo dessa concepgio, a identidade estd diretamente ligada a cultura da
qual o individuo faz parte. No entanto, ainda que esses dois conceltos estejam
interligados, a cultura nao torna os individuos homogéneos, do contrario, eles
continuam preservando suas especificidades. O que a cultura faz é partilhar as
crencas e oferecer aos individuos possibilidades de significacao e representacoes
culturais.

E nessa relacio que o conceito de interculturalidade pode se tornar
mdispensavel. Para Xavier Albo (2003, p. 37), a interculturalidade pode ser
definida como “qualquer relacio entre pessoas ou grupos sociais de cultura
diversa.” E de modo semelhante, também engloba, “por extensio [...], as atitudes
de pessoas e grupos de uma cultura em referéncia a elementos de outra cultura™
(tradu¢io nossa), que também podem ser chamadas de interculturais.

A interculturalidade, por refletir o contexto da modernidade tardia, recebe
mfluéncia dos antagonismos sociais que permelam as diferentes posicoes dos
sujeitos. Ela pode ocorrer de maneira positiva, por meio do didlogo, da troca, em
que ambas as culturas sio enriquecidas e nio hi espaco para qualquer espécie de
preconceitos. Nessa conjuntura, a interculturalidade, portanto, é uma abertura
cultural, em que hd beneficios por meio de uma relacio amistosa. Em

’ “cualquier relacion entre personas o grupos sociales de diversa cultura.” “Por extension [...], las actitudes de
,

personas y grupos de una cultura en referencia a elementos de otra cultura.”
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contrapartida, pode ocorrer de forma negativa, em que ha uma perda dos
elementos de uma cultura com mtuito de adaptar-se a cultura de outrem, como
as perdas culturais dos povos indigenas na América Latina com a chegada dos
europeus (portugueses e espanhois).

Por certo, é por meio dos intercimbios que se pode preservar o didlogo
entre culturas e grupos sociais como modo de favorecer vinculos para valorizacio
da interculturalidade.

Ora, é partir dessa perspectiva que nasce o projeto de ensino “A formacio
mtercultural em Literatura Espanhola: uma prixis pedagdgica a partir do
dispositivo Didrio de Leituras”, desenvolvido em um curso de Letras (Habilitagio
em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola) em uma universidade no Nordeste
brasileiro, no componente curricular Literatura Espanhola I: da Idade Média a
Contemporaneidade. O intuito deste projeto foi desenvolver um trabalho com o
género textual Diirio de Leituras como dispositivo diddtico para a formacio
intercultural do profissional da drea de Letras.

Assim, compreendendo que o profissional da drea de Letras tende a atuar
com a docéncia, inclusive de lingua estrangeira, entre outras possiblidades,
tornou-se relevante pensar em sua formacio do ponto de vista da abertura as
multiplas linguagens e manifestacdes culturais. EE no caso da lingua espanhola e
suas literaturas, atuar como mediador de leitura de diversos textos - repletos de
costumes, ritos, simbolos e mitos, ortundos dos mais distintos povos -, requisita-
se uma formacio envolvida por uma vasta experiéncia de contato com diversas
culturas.

Na educagio basica - nivel de ensino em que o profissional de Letras ird
atuar - essa demanda se torna ainda mais acentuada quando se trata do ensino
de lingua estrangeira, em detrimento do contato dos estudantes nio s6 com
vocabulos novos, mas também com novos repertérios culturais. E a literatura se
torna uma grande aliada nesse contexto, visto que nela residem as mais variadas
manifestacoes culturais.

Assim, atentando ao trabalho desenvolvido no referido Projeto de Ensino,
este artigo analisa a percep¢ao de estudantes do curso de Letras sobre a
mterculturalidade em textos de literatura espanhola. Para isso, recorreu-se a
analise de didrios de leituras produzidos por esses estudantes no componente
curricular Literatura Espanhola. As producoes versaram sobre obras de
romancistas, dramaturgos e poetas.
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Este texto se divide em sete secOes. A primeira iniciou com a apresentacao
dos conceitos de cultura, identidade e interculturalidade e os propositos deste
estudo. A segunda discute os desafios atuais no contexto de formacgao na area de
Letras, e a terceira, apresenta as fundamentacdes para uma pedagogia
intercultural. A quarta trata do conceito de género textual, apresentando o diirio
de leituras como dispositivo para formacio intercultural. Na quinta secio,
delineamos a metodologia, e na sexta, os resultados sio apresentados e discutidos.
O texto culmina com as considera¢des finais, sétima secio.

O CONTEXTO DE FORMACAO EM LETRAS: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

Os cursos de Letras abrangem tnica ou dupla licenciatura (a lingua materna
€ uma estrangeira): sio os casos de cursos que contemplam Lingua Portuguesa e
Lingua Espanhola, enfatizando o conhecimento das multiplas linguagens, por
meio das habilidades linguisticas, da formacio pedagdgica e dos estudos da
literatura. Um curso de Letras geralmente pode ser concluido em 8 ou 9
semestres, a depender da regulamentacio do Projeto Pedagdgico de Curso - PPC
de cada mstituicao. Todos os cursos de licenciatura devem ancorar seu PPC nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacio
Basica - DCN - que, por sua vez, sio regidas pelo Conselho Nacional de
Educacio - CNE, 6rgao dirigido pelo Ministério da Educacio - MEC. As
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN para os cursos de Letras seguem as
normas estabelecidas pela Resolucio CNE/CES n® 18/2002. Por meio do
Parecer CNE/CES n® 492/2001, retificado pelo Parecer CNE/CES n®
1.363/2001, encontram-se as DCN referentes a diversos cursos de graduacio,
mclusive referente ao de Letras (BRASIL, 2007).

Mas qual a demanda vigente para a formaciao inicial de professores de
Letras no cendario contemporianeo? O que tem fundamentado os cursos de
formacio na area de Letras? E pertinente entio discutir essas questoes a partir da
literatura recente e da legislacao vigente. Iissa abordagem nao pretende ser
completa, mas pontuar algumas discussodes relevantes sobre este panorama.

Segundo Garcia et al. (2018), a formacio inicial de professores de Letras

tem como propésito uma educacio humanizadora e universal, capaz de favorecer
a emancipac¢iao, com individuos autoconscientes. Nesse sentido, a linguagem
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como mediadora do conhecimento é uma ferramenta necessaria para todas as
areas do saber. E a formacio do professor de linguas se ampara na perspectiva
histérico-cultural (VIGOTSKI et al., 2001), em que a linguagem ¢ uma das
principais ferramentas para a apropriacao cultural.

Outro dado importante é esbocado por Martins (2010), ao fazer um estudo
mais detalhado sobre a formacio do profissional de Letras e dos profissionais de
outras areas da educacio por meio de um apanhado histérico das politicas
educacionais do século XX, apontando que os desafios atuais para essa formacio
se dao pelo legado deixado pelas politicas e concepcodes educacionais do século
passado. Nessa conjuntura, esses estudiosos alegam que a concepcio de educacio
se apoiou no ideal de “modernizacio” do pais, passando pelas tendéncias
neoliberais; dai o surgimento da educac¢ao tecnicista, neotecnicista, escolanovista
e neoescolanovista. Todas essas tendéncias pedagogicas tém como proposito a
formacao de profissionais para o mercado do trabalho, deixando em segundo
plano qualquer espécie de formacio critica. Assim, o contexto sociopolitico
daquele século guiou a educacio por varias décadas, com resquicios até hoje.

Sobre essa perspectiva, Martins (2010) faz uma critica a ideia da educacao
(ue prepara apenas para resolucio de problemas sob o pretexto de incentivar a
criatividade. Segundo o autor, essa ideia nio foge da alienacio promovida por
uma educacio que prepara para uma “pratica” sem conteado.

Essa pritica, entre outras razoes, tem despertado a necessidade de repensar
a educacio. Tratam-se de questoes imprescindivels para a emancipacgio de teorias
da educacao que buscavam desenvolver os 1deais de democracia e humanidade.
Entretanto, essas ideias nao sao hegemonicas. Isso é um indicativo que serve para
refletir sobre o cenario contemporianeo de crise em torno da democracia e da
propria humanizagio em varios paises, ¢ o Brasil tem se destacado nesse
panorama de tensio e conflito no final dessa década de 20, do séc. XXI. A
exclusao das ciéncias humanas e sociais aplicadas - inclusive Linguistica, Letras e
Artes - das dreas prioritarias de fomento, em 2020, no Brasil, ¢ um indicativo de
retrocesso e desvalorizacio de ciéncias fundamentais. A Portaria N° 1.122, de 19
de marco de 2020°, do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacoes e
Comunicacoes - MCTIC, limitou o apoio financeiro aos projetos de pesquisa

* Disponivel: https://www.andes.org.br/diretorios/files/renata/D19%c3%8 L RIO%20OFICIAL.pdf.
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que estivessem no escopo de cinco dreas de tecnologia: Estratégicas,
Habilitadoras, de Producao, para Desenvolvimento Sustentivel e para Qualidade
de Vida. Assim, as ciéncias humanas e sociais seriam contempladas com a
condicio de demonstrar aderéncia a essas areas prioritarias.

Essa Portaria enfraqueceu o incentivo a formacio humanistica,
repercutindo na indignacio de varias instituicdes em todo pais’, ao tentar colocar
as ciéncias humanas e socials numa perspectiva instrumental, negando sua
principal esséncia. Para Freire (1996, p.76), “a adaptacao a situacoes negadoras
da humanizacio s6 pode ser aceita como consequéncia da experiéncia
dominadora, ou como exercicio de resisténcia, como tatica na luta politica”.
Felizmente, a luta das instituicdes e 6rgaos relacionados a educacgio contribuiram
para um desfecho positivo, com a alteragio da portaria nicial, contemplando
também os projetos de pesquisa bésica, ciéncias humanas e sociais. No entanto,
essas questoes niao parecem totalmente solucionadas no atual contexto politico
brasileiro.

De todo modo, a formacio de professores tem recebido muita atencio e
tem sido tema de varios congressos de educacio, programas estaduais e federais,
pensada a partir de premissas que visam o pensamento reflexivo. Assim, os
desafios atuais tém como nucleo formar um profissional critico, que seja também
capaz de formar estudantes pensadores, capazes de questionar a realidade.

Por essa razio, o discente do curso de Letras tem, assim como todos
profissionais de outras areas, varios desafios, entre eles, a formagio intercultural,

conforme regulamenta o Parecer CNE/CLES 492/2001:

O objetivo do Curso de Letras ¢ formar profissionais
mterculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e

7 Em recente pesquisa no Google, foi possivel encontrar cartas de algumas instituicdes questionando,
reivindicando ou manifestando repidio a essa Portaria. Algumas delas:

- http://portal.sbpenet.org.br/noticias/sbpe-e-abe-cobram-definicao-de-programas-prioritarios-para-apoio-a-
Hesquisa-basica/s

- http://www.ufs.br/conteudo/6525 1 -carta-questiona-ministro-sobre-exclusao-de-areas-de-ciencias;

- http://www.propg.ufscar.br/news/mocao-de-indignacao-a-definicao-de-201 careas-prioritarias20 1 d-e-em-
defesa-do-investimento-em-ciencia-no-brasil;

- https://www.brasildefatope.com.br/2020/05/04/ufpe-repudia-corte-de-bolsas-de-niciacao-cientifica-para-
clencias-humanas-e-sociais.
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escrito, e conscientes de sua insercio na sociedade e das relacoes
com o outro (BRASIL, 2001, p. 30).

Entre as diversas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas,
destaca-se a “percepcao de diferentes contextos interculturais [...]” (BRASIL,
2001, p. 30). Como podemos notar, o Parecer (BRASIL, 2001) prioriza a
abordagem intercultural, que deve ser articulada numa dimensio reflexiva
tedrico-pratica, cuja forma para alcancar o desenvolvimento critico diante da
realidade requisita a concepc¢io de diferenca como valor antropolégico. As
interrelagoes entre culturas e sociedades precisam entio ser estabelecidas no
intuito de favorecer o exercicio analitico e critico sobre a linguagem como
fendémeno social, cultural, psicolégico, educacional, histérico, politico e

1deologico (BRASIL, 2001).

Ainda de acordo com esse Parecer, as orientacoes para a demanda de
formacio do curso de Letras precisa contemplar o didlogo entre “o pragmatismo
da sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas” (BRASIL, 2001, p.29),
em (ue a imaginacio criativa e os estudos das linguas, da literatura e das
manifestacoes culturais se tornam fontes para o desenvolvimento da reflexio
critica, de modo a potencializar sua capacidade de intervir na sociedade de modo
ético.

Assim, concebendo a formacio intercultural e humanistica do Curso de
Letras como competéncia fundamental e imprescindivel, torna-se imperativo
tracar alternativas para implementacao de uma pedagogia favoravel a realizacio
de experiéncias interculturais enriquecedoras em cursos de Letras.

POR UMA PEDAGOGIA INTERCULTURAL

A Interacio com varios contextos culturais é fundamental para o processo
educacional, pois a cultura nos conecta com a sociedade. E através dela que os
mdividuos aprendem a se relacionar e se comunicar. O ser humano é um ser
cultural, propagador e cultivador da cultura, sempre a manifesti-la de diversas
maneiras. Para Xavier Albé (2003), ha trés grandes areas da cultura: a area de
tecnologia (cultura material, sobrevivéncia em face da natureza), que envolve
territorio, habitacao, producao, alimentacio, consumo, satde, entre outros; a area
das relacoes sociais (cultura e sociedade), contemplando familia, as relacoes de

género, relacoes de producio, politica interna etc.; e a area do mundo 1maginario
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(cultura simboélica), que vai desde a lingua, mitos, contos, musica, artes plasticas,
ritos, celebracoes, provérbios, ditados populares e a transmissio da cultura a
outras geracoes por meio das formas de educacio, entre muitas outras formas.

Nesse leque de possibilidades, criancas, adolescentes, jovens, adultos e
1dosos mantém relagoes diferentes com essas dreas de mediagio cultural. Isso se
pode afirmar também quando se trata de grupos sociais, comunidades, e ainda,
na perspectiva da nacionalidade. De forma ainda mais complexa, a cultura pode
se apresentar do ponto de vista de nacoes, continentes, separados por fronteiras
fisicas e simbolicas. Pensando a cultura na modernidade tardia, a caracteristica
principal é a identidade em sua compressio espaco-tempo, a partir da distincia
mais curta provocada pela globalizacio, com “efeitos profundos sobre a forma
como as 1dentidades sio localizadas e representadas” (HALL, 2015, p.41).

Nesse ponto de vista, nio ha espaco para barreiras, mas abertura e cimbios
culturais. De modo semelhante, nio cabe a monocultura, mas a pluralidade,
fortalecida pelo prefixo “inter”, que demanda igualdade, respeito e intercimbios
dentro da perspectiva economica, cultural, social e politica. Esse é um desejo
expresso na Declaracio Universal Sobre a Diversidade Cultural (UNESCO,
2001, p.1), que aspira “uma maior solidariedade fundada no reconhecimento da
diversidade cultural, na consciéncia da unidade do género humano e no
desenvolvimento dos intercimbios culturais”.

Nesse sentido, nao cabe o racismo, nem qualquer discriminacio por tracos
fisicos ou por motivos de posicio 1deoldgica, politica, de crédito, de género, de
modo de vida etc. Em outras palavras, ¢ uma abertura a uma orientagiao pluri,
multy, intercultural.

Pensando numa perspectiva para uma educacio itencional que estimule a
entrada do sujeito no mundo do “outro” por meio de uma interacio reflexiva e
uma sensibilidade antropologica, Candau e Moreira (2003) afirmam que a cultura
é um componente fundamental na vida do ser humano, um fenémeno plural e
multiforme, sempre passando por transformacio, num processo de criacio e
recriacio minterrupto. Assim, ao tratar da cultura no contexto escolar, os autores
defendem que

nio se pode conceber uma experiéncia  pedagogica
“desculturizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja presente.
A escola é, sem duvida, uma instituicio cultural. Portanto, as
relacdes entre escola e cultura nio podem ser concebidas como
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entre dois polos independentes, mas sim como universos
entrelacados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios € nos
profundamente articulados (CANDAU; MOREIRA, 2003, p. 159-
160).

Por esse angulo, a pluralidade cultural se torna uma alternativa para o
contradiscurso da hegemonia cultural, considerando que o papel da instituicio
escolar deve ser comprometido com o desenvolvimento de acdes que
desempenhem formas de socializar as diferencas, compreendendo o ambiente
educacional como palco de multiculturalidades. Para Xavier Albé (2013), esse é
caminho para o desenvolvimento de uma interculturalidade positiva, isto é, o que
esse antropologo defende como pedagogia intercultural. Ela implica docentes
mterculturais, isto €, atentos e sensiveis as situacoes e conflitos com o proposito
de resolvé-los adequadamente.

Nessa perspectiva, como forma de atender a essa demanda do contexto
escolar, cabe aos cursos de graduaciao desenvolver a¢oes que possam contemplar
uma formacio multicultural e humanistica, numa dimensio pedagogica que
contemple a reflexio e andlise critica. E no que se refere ao contexto de formacao
nicial de professores de Letras, um trabalho inovador e coordenado com vista a
contemplar a abordagem intercultural necessita perpassar, inevitavelmente, pela
pratica de producio e recepcio de textos em torno das manifestacdes culturais
presentes na literatura.

A PRODUCAO DE TEXTO NO ENSINO SUPERIOR: O DIARIO
DE LEITURAS

A atividade escrita, em qualquer nivel de ensino, é requisito fundamental
para a aprendizagem; e no ensino superior, essa pratica tende a ser ainda mais
especifica no que se refere aos propositos comunicativos. Conforme apontam
Queirdz et al. (2015), os géneros mais utilizados no ensino superior sio o resumo,
a resenha e o artigo cientifico. Todos esses géneros guardam caracteristicas
comuns, como a formalidade quanto a norma linguistica utilizada e suas
especificidades normativas de carater académico-cientifico.

Outro fator relevante é que a escrita dos géneros académicos requer um
grande planejamento, poils exige etapas prévias, como a leitura de textos que
embasario sua escrita; e etapas posteriores, como a revisio. Motta-Roth &
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Hendges (2010) trazem uma discussao sobre a cultura académica denominada
“publique ou pereca”. Nessa cultura, proveniente dos Estados Unidos, os
discentes do ensino superior devem publicar trabalhos, caso contrario, sua vida
académica terd curta duracio. No Brasil, essa cultura geralmente ¢ vivenciada
pelos discentes que fazem parte de grupos de pesquisa e projetos de iniciacio
cientifica, a fim de expor os trabalhos que foram desenvolvidos. Segundo as

pesquisadoras,

essa pressio para escrever e publicar tem levado alunos,
professores e pesquisadores universitirios a um esforco
concentrado na elaborac¢io de textos de qualidade na forma de
artigo para periddicos académicos e livros para editoras como meio
de assegurar espaco profissional (MOTTA-ROTH; HENDGES,
2010. p. 13).

As autoras utilizam o substantivo “pressao” para se referir a necessidade de
os estudantes universitarios publicarem. Este sentimento, muitas vezes, os leva a
escrever sem fazer uma reflexiao pessoal acerca do proprio texto, visando apenas
a quantidade de publicacoes, deixando em segundo plano, a qualidade.

Contrariando essa “corrida” quantitativa, em coeréncia com uma formagio
humanistica, espera-se posturas que nao apenas objetivem a producio de textos
para publicacio, mas que, de fato, possam contribuir para a formacio do
estudante de graduacio. E nesse intuito que o didrio de leituras tem sido uma
ferramenta muito produtiva no ensino superior. Como ¢ de conhecimento geral,
nao hi chamadas em periddicos para publicacao de didrios de leituras, nem
tampouco ha critérios avaliativos da Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES para qualificar esse tipo de produto. O
intuito maior da implementacio dessa pratica deriva das proprias potencialidades
desse género para a formacao dos estudantes.

Mas qual a origem desse género? Quais as suas especificidades? Antes de
responder a essas questoes, é imprescindivel considerar que toda producao de
texto perpassa a concep¢io dos géneros textualis.

De acordo com Karlo-Gomes (2019, p. 130), “a chave para se compreender
0 género textual sdo as caracteristicas socilocomunicativas: estilo, propriedades
funcionais, contetidos e composicio”. A nociao de géneros textuais deriva da
abordagem dialogica bakhtiniana, visto que os usos da inguagem sio reflexos dos
diversos campos da atividade humana. Seu emprego se efetua por meio de
enunciados, orais e escritos, que correspondem as finalidades especificas. Assim,
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“cada campo de utilizacio da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016,
p-12). A partir dessa terminologia, surge também a adjetivacio “textuais”. Para
Marcuschi (2008 apud KARLO-GOMES, SOBRINHO, 2020), os géneros
textuais sio todos os textos encontrados no cotidiano responsaveis por designar
as finalidades de cada enunciado em suas condi¢coes especificas. Assim, ele é
definido de acordo os propdsitos comunicativos.

Conforme pontua Miller (1984 apud MOTTA-ROTH, 2006), a
aprendizagem de um género de uma dada cultura implica na participa¢ao do
sujeito nas a¢oes da comunidade. Sobre essa caracteristica, Motta-Roth (2006)
explica que o desafio docente é descobrir como o ensino pode ser ancorado nas
concepe¢oes de géneros textuais, visto que a formacio em Letras (com o ensino
de linguas e literaturas) perpassa atividades de andlise, avaliacio e critica das
culturas, e a linguagem ¢ veiculo para mediagao das praticas sociais.

Nesse intuito, o diario de leituras permite ao mterlocutor manter um
didlogo com o autor da obra. Muito semelhante ao diario intimo no que se refere
ao estilo, o didrio reflexivo de leituras se tornou instrumento para subsidiar as
atividades de leitura no contexto universitario (MACHADO, 1998). Anna Rachel
Machado foi pioneira nesse estudo no Brasil, o que rendeu um valioso trabalho
para sua tese de doutorado. Para a autora,

o diario de leituras é um texto produzido por um leitor, 2 medida
em que lé, com o objetivo maior de dialogar, de “conversar” com
o autor do texto, de forma reflexiva. Para produzi-lo, o leitor deve
se colocar no papel de quem estd em uma conversa real com o
autor, realizando operacoes e atos de linguagem que habitualmente
realizamos quando nos encontramos nessa situacio de interacio

(MACHADO, 2005, p.64).

Assim, o didrio de leituras se torna ferramenta primordial para se obter
uma leitura critica de um texto, pois favorecer o desenvolvimento do leitor ativo,
interativo, capaz de fazer reflexdes sobre o texto lido e expressar suas proprias
Impressoes num processo concomitante a leitura.

Barricelli (2018), recuperando arquivos de Anna R. Machado para uma
entrevista ficticia com a pesquisadora, explica que

[...] o Didrio pode ser visto como um processo de intera¢io entre

um leitor ativo e um texto, no qual, as caracteristicas do leitor
interagem com as do texto para produzir uma significacio
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especifica ao contexto na qual a atividade de leitura se realiza

(BARRICELLI, 2018, p. 26).

Nesse sentido, o didrio de leituras pode auxiliar no desenvolvimento das
competéncias académicas dos estudantes, possibilitando a reflexdo critica e
favorecendo a autoria do estudante enquanto aprendiz e construtor de novos
conhecimentos. Assim, concebendo esse género enquanto forma significativa
para o didlogo sobre temas complexos e de natureza profunda, como aqueles que
remetem a formag¢io humanistica e as questoes de ordem ética, o diario de
leituras pode se revelar um dispositivo promissor para a formac¢ao intercultural
dos discentes de Letras.

PASSOS METODOLOGICOS

Este estudo, de abordagem qualitativa e natureza descritiva, busca imvestigar
a percepcio de graduandos do curso de Letras (Licenciatura Portugués-
Espanhol) sobre a interculturalidade na literatura de lingua espanhola. O trabalho
partiu da andlise dos didrios de leituras produzidos por estudantes de uma
universidade no Nordeste brasileiro, durante a vivéncia do projeto de ensino “A
formacio intercultural em Literatura Espanhola: uma praxis pedagogica a partir
do dispositivo Didrio de Leituras”, no componente curricular Literatura
Espanhola I: da Idade Média 2 Contemporaneidade, do 7° periodo do Curso.

O referido Projeto tomou como base o pensamento de Moreira (1999), de
que o sujelto precisa lidar com as informacoes criticamente, sem idolatrias; tendo
o didrio de leituras - denominado aqui como dispositivo para pedagogia
mtercultural - funcionando como artefato fundamental para descoberta de 1deias,
“para o desenvolvimento da critica e da autocritica”, contribuindo para a
constru¢ao da autonomia discente e de “relagoes mais igualitirias entre os
participantes  [...]” (MACHADO, 2005, p.64). As atividades do Projeto
consistiram em: a. sessOes de aula expositiva dialogada e interativa, a partir de
referencial teérico concernente a ementa do componente curricular citado; b.
producio de didrios de leituras; e c. a organizacao de estudo em grupo, por meio
de problematizacoes. Todas essas atividades buscaram articular os referenciais
tedricos as leituras dos textos literarios na escrita dos didrios, culminando com o
debate regrado.
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Em razio das limitacoes de extensio deste texto, o corpus analisado é
composto por quatro trechos de didrios de leituras, selecionados a partir dos
arquivos compartilhados com o professor do componente curricular. Os didrios
selecionados versaram sobre a andlise mtercultural em duas obras de Federico
Garcia Lorca [1898-1936]: a tragédia Bodas de Sangre (1933) € o poema
Romance de la luna, luna, presente na obra Romancero Gitano (1928).

Figura 1: Percurso da andlise

unitarizacéo

!

categorizacdo

!

descrigdo e interpretacao

Andlise Textual
Discursiva

Fonte: Autores

A andlise foi realizada por meio da técnica Andlise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2003), que consistiu nas seguintes etapas (Fluxograma
1): 1. unitarizacao, com a fragmentacio dos didrios para identificacio dos temas;
2. categorizacio, com a aglutina¢io dos fragmentos a partir de unidades
significativas que indiquem duas categorias: relacoes sociais (cultura e sociedade)
e mundo imaginario (cultura simbolica) (XAVIER ALBO, 2003); e 8. descricio
e interpretaciao, com a teorizacio da pedagogia intercultural no curso de Letras
em consonancia com a andlise critica de estudantes. Priorizou-se o critério de
validade (MORAES; GALIAZZI, 2003) por meio da ancoragem em argumentos
manifestados nas “citacoes” extraidas do corpus, os diarios de leituras, que foram
identificadas pela sigla (DL- € o niimero sequencial).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Em Bodas de Sangre (1933), de Federico Garcia Lorca, a mie do noivo, a
noiva, Leonardo e o noivo compdem os personagens principais dessa tragédia,
que culmina com a luta entre as figuras masculinas até a morte. Representada por
um mendigo, a morte acentua a caracteristica simboélica da trama. De acordo com
Gonziles del Valle (1971, p. 97), ha uma série de elementos (paixao, 6dio,
fatalidade e morte), que contribuem para acentuar o desfecho semitragico, cujo
tema principal é “a perda de toda esperanca de continuacio de uma familia, de
uma linhagem, na figura do seu ultimo descendente™ (traducao nossa).

A obra poética consagrada de Garcia Lorca, Romancero Gitano (1928),
composta por 18 poemas, toma de empréstimos elementos da natureza para
metaforizar a condi¢ao dos ciganos de Andaluzia - Espanha. De acordo com
Vargas (2011, p.10), nio se trata de uma obra estereotipada e folclorica do povo
cigano ou de uma pitoresca e flamenca. Andaluzia, entretanto, é uma genuina
“representacio do mundo andaluz e do marginalizado social”, de um povo “que
luta contra a coacio da sociedade e a coercio de um Estado opressor, carregando
consigo um destino tragico”. Nela, elementos como a lua e o menino plenificam
o simbolismo do poema Romance de fa luna, luna, que serviu de inspiracio para
a interpretacio dos graduandos expressa nos didrios de leituras.

A seguir, sao analisados os diarios de leituras que versam sobre a
interpretacio da mterculturalidade presentes nessas duas obras lorquianas.
Muitos dos didrios se destacaram pela profundidade e maturidade na escrita
académica, outros apresentam alguma dificuldade na compreensio do conceito
de mterculturalidade e sua aplicacio dentro dos elementos da obra. A selecio
dos trechos dos didrios de leituras para andlise levou em consideracio a
pertinéncia as categorias de andlise. Embora as duas obras contemplem aspectos
referentes as duas categorias, e em funcao dos limites de extensio deste texto,
priorizou-se apresentar: na categoria 1, os trechos que versam sobre a tragédia

¥ “la pérdida de toda esperanza de continuacion de una familia, de una estirpe, en la figura de su ultimo
descendiente.”
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Bodas de Sangre; e na categoria 2, os trechos que interpretam o poema Komance
de la luna, luna.

Categoria 1: interculturalidade nas relagdes sociais

Os didrios de leituras que se concentraram na andlise da interculturalidade
em Bodas de Sangre trazem elementos que remetem a cultura de povos
diferentes: mouros, judeus e ciganos, o que evidencia o olhar atento dos
estudantes do curso de Letras sobre a riqueza mtercultural na literatura
espanhola. Os diarios a seguir abordam aspectos referentes as relacdes de género,
especificamente em relagio ao papel da mulher no icio do séc. XX; os nivels
superiores de organizacio da comunidade a partir da instituicio religiosa, a Igreja
Catolica; e a organizacao basica entre familias, com o casamento arranjado. Estes
trechos revelam as percepcoes dos estudantes em relaciao a tragédia de Lorca,
que apresentam duas cenas emblematicas: uma em que a sogra ¢ o pai da noiva
negociam o casamento dos seus filhos; e a outra, em que a sogra alerta o seu filho,
0 noivo, sobre como se portar com a sua esposa a fim de assegurar a relacio do
casal sob o dominio da figura do esposo.

DI-01 - A obra aborda a Espanha do nicio do século XX, em que
as mulheres eram destinadas a um papel de submissao, tratadas
com muito desrespeito e nao tnham o direito de escolher o seu
proprio destino, eram controladas pelos homens e pela moral da
época. A religiio Catdlica era predominante e estabelecia suas
regras morais ¢ sexuais, as quais afastavam as mulheres dos seus
desejos, tidos como pecados. (grifos nossos)

DI-02 - Os preceitos culturais sio importantes para que as culturas
possam respeitar as demais, criando vinculos de vivéncias positivas
e de trocas. Através do aspecto “relaciones de género”, posso
perceber que em Bodas de sangre, o casamento, que pode ser
considerado algo cultural e divino, é tido como uma “prisio”
romantizada e voltado para atos sexuais. (grifos do (a) estudante)

No DI-01, a recorréncia do verbo “ser” e “ter”, no pretérito imperfeito,
estabelece a inter-relacao entre a condicio da mulher na Espanha do séc. XX e a
sua condicio na contemporaneidade. Os vocibulos “submissao”, “desrespeito”,
“controladas”, reforcam uma critica a situacio de opressio do feminino em
compara¢ao com os direitos conquistados pela mulher em nosso século. No
ulimo periodo, ha uma exposicao explicativa caracterizando o poder
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predominante da Igreja Catolica na legiimacao desse papel de submissio da
mulher frente ao poder patriarcal.

Ja no DL-02, o (a) estudante universitario (a) ressalta o papel positivo da
mterculturalidade por meio da dimensio do respeito e dos intercimbios. E em
seguida, perfaz uma critica sobre como tem sido concebido o casamento em
diversas culturas: um ato sagrado, com a convivéncia, a relacao de cumplicidade
e o amor; uma condi¢io de submissio ao patriarcado, em que as mulheres
deviam total obediéncia aos seus maridos; e uma relacio com intuito
exclusivo para a consumacio sexual (prazer). Assim, essa visio do (a)
graduando (a) € consonante com a perspectiva defendida por Xavier Albo (2003):
a abertura ao novo, em que a capacitacio do uso critico no cendrio
contemporineo ¢ extremamente prioritaria. I, nessa comuntura, como ainda
reforca o autor a respeito de docentes interculturais, espera-se que esses sejam
sensivels para perceber as situagoes de diferencas, de modo a analisar e planejar
enfoques coerentes e adequados a cada situacio.

Categoria 2: interculturalidade na cultura simbélica (mundo imaginario)

No poema Romance de la luna, luna, a lua - que simboliza os mistérios
€ a magia na cultura cigana - seduz uma crianca com todo o seu esplendor e
a conduz a morte antes da chegada do cavaleiro cigano. Ha, nos DL-03 e DL-
04, uma discussio sobre a representa¢ao simbélica do poema por meio de
um paralelo entre a crianca do poema e os povos ciganos, discutindo o papel
da figura da criang¢a, do bem, do mal e a reencarnagio.

DI-03 - A relacio feita é simbdlica e importante, pois, uma vez
que olhamos para a crianca do poema de Federico Garcia que
representa a popula¢io cigana e a sua necessidade em migrar,
associando aos sirios, venezuelanos, e tantos outros povos que hoje
precisam também recorrer para a migragio, nos encontramos um
ponto em comum: todos eles querem sobreviver ¢ ¢é alvo de
preconceitos. E quando seus corpos sio encontrados mortos na
beira de uma praia, o seu povo chora. (grifos nossos)

DI-04 - Dentre os poemas de Lorca pude perceber um ideal de
liberdade aflorada no povo cigano, representado inclusive pela
simbologia expressa através dos elementos da natureza como se
cada estagio ou fenémenos naturais para eles fossem como uma
revelacio do sagrado. Interessante pensar na simbologia e na
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assoclagio de sagrado e do profano, do bem e do mal, da vida pos
morte ou na possivel reencarnagio dos pais nos filhos, pois, em
nossa sociedade miscigenada podemos associar as varias religioes e
a presenca de simbolos para representar, ¢ algo muito importante
para os participantes de uma mesma religidao. O espiritismo por
exemplo acredita na reencarnagio pdés morte, em poder ter a
chance de viver outra vez nesta terra em outro corpo outra vida,
nio propriamente nos filhos, mas em outra pessoa. (grifos nossos)

Nesses fragmentos, ressaltam-se as especificidades dos povos ciganos de
Andaluzia, em que traca uma andlise intercultural positiva em torno desse grupo
minoritario que ainda sofre processos de exclusio apos quase um século desde o
lancamento da obra de Lorca (1928).

No DL-03, ¢é ressaltada a situacao de criancas na busca pela
sobrevivéncia em comparacio a outros povos em situacio de migracio no
cenario contemporineo. O (a) estudante de graduacio ressalta uma
caracteristica fundamental da cultura cigana: o deslocamento como reflexo do
nomadismo. Trata-se da percepcio de uma identidade dinimica que é rechacada
até os dias atuais em face dos esteredtipos da ciganidade nas interagoes sociais.

Para Hall (2015), a identidade ¢é interior e, muitas vezes, contraditoria,
cabendo ao individuo a aceita¢io, negacao, negociagio ou trocas nNUM Processo
de formacio da identidade. Essa perspectiva é amphiada no DL-04, em que o
papel da crianca é acentuado como simbolo da perpetuacio das tradicoes
culturais da ciganidade: suas crencas e sua cosmovisio, em comparacio a
outras religides que possuem escatologias e cosmogonias com raizes
simbolicas aparentemente semelhantes. Essa critica do professor em
formacao aproxima-se de uma perspectiva, /ato sensu, do ecumenismo, 1sto
¢é, a dimensao da liberdade e do respeito a todas formas de manifestacoes e
crencas religiosas, sejam elas institucionalizadas ou niao. Assim, o docente
mtercultural estad atento ao pluralismo religioso com empatia, acolhida,
sensibilidade e abertura ao didlogo inter-religioso numa postura de respeito
miutuo e de paz.

Além disso, o vocabulo “preconceitos” e a expressio “corpos sio
encontrados mortos” (DL-03) refor¢am também a percepcao do professor de
Letras em formacao sobre os crimes contra a dignidade da pessoa humana.
Essa dimensio faz parte da Declaracio Universal da Diversidade Cultural, cujo
artigo 4° apresenta que
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a defesa da diversidade cultural ¢ um imperativo ético, inseparavel
do respeito pela dignidade da pessoa humana. Implica o
compromisso de respeitar os direitos humanos e as liberdades
fundamentais, em particular os direitos das pessoas que pertencem
a minorias e os dos povos autoctones. Ninguém pode invocar a
diversidade cultural para violar os direitos humanos garantidos pelo
direito  internacional, nem para limitar seu alcance.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA, 2001, p.3).

Assim, ao suscitar a dimensiao da defesa da diversidade cultural, o (a)
graduando (a) demonstra abertura para o que Xavier Albo (2003) classifica
como raiz para as atitudes opostas, a partir de uma sélida formacio ética,
social, politica e econoémica suficientemente capaz de desencadear acoes
transformadoras.

CONSIDERACOES (PROVISORIAS)

A proposta de compreender a percepc¢ao dos professores em formacio da
area de Letras sobre a interculturalidade através da hermenéutica de textos
literarios revelou que o dispositivo intercultural diirio de leituras favoreceu o
registro da leitura critico-reflexiva. Os textos produzidos pelos estudantes
universitirios demonstraram um olhar agucado sobre a cultura e a identidade por
meio de analogias a aspectos contextuais suscitados em indicios dos textos
literarios por eles lidos. Assim, perfazendo mterdiscursos entre a obra literaria e
questoes de ordem social, politica e religiosa, entre outras, os discentes
apresentam esforco cognitivo a fim de compreender o diverso: pluri, mult e
intercultural.

Vale salientar, também, que fo1l possivel perceber uma recepc¢io muito
positiva do Projeto com o diario de leituras por parte dos professores em
formacio, em detrimento da revelacio de uma escrita engajada. Mesmo niao
sendo um género académico convencional, instigou a curiosidade, o senso critico
e a prética de leitura e escrita reflexiva na busca de compreender o intercultural
por meio da interpretacao de textos de literatura espanhola. Nessa pratica, fo1
possivel perceber ainda um direcionamento para a investigagio cientifica, tendo
a Interculturalidade como objeto de estudo em todo o Projeto de Ensino
desenvolvido. Essa dimensio potencializou a dimensio Ensino-Pesquisa, dois
pilares que, junto a Extensdo, sio cruciais no papel que deve desempenhar a
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universidade e rednem condi¢oes fundamentais para a qualidade da formacao
micial de professores.

Assim, longe de uma pedagogia excludente, a andlise das categorias de
mterculturalidade nas relacdes sociais e na cultura simbédlica no exercicio
hermenéutico revelou uma atitude reflexivo-critica positiva diante das diferencas,
seja no contexto das religides, das relacoes de género, da dignidade da pessoa
humana, entre outros temas. Certamente, a formac¢ao humanistica do professor
de linguas demanda essa atitude de compromisso e responsabilidade diante da
resolucio de conflitos provocados por racismo, sexismo, preconceitos etc. Essa é
a formacio esperada para atuar numa pedagogia intercultural, requisitando uma
postura ética aberta a compreensio da dindmica da identidade na modernidade
tardia.
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