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LA INVESTIGACION DOCENTE EN LOS
INSTITUTOS DEL PROFESORADO DE NIVEL
PRIMARIO EN RIO NEGRO, ARGENTINA

Dora Riestra®

Resumen: La ivestigacion en la formacion docente o la investigacion de la formacion docente es
una cuestion epistemoldgica que influye en el sistema educativo desde los diseiios curriculares,
segtin el espacio disciplinar y los marcos temporales que se utilicen para formar a los docentes como
ivestigadores. Revisamos el rol atribuido a la investigacion educativa en los documentos oficiales
de la formacion de profesores de nivel primario en Rio Negro, Argentina y, ademas, el tipo de
mvestigacion se propone desde los documentos prescriptivos. Asimismo, sefialamos, desde el
Interaccionismo soclodiscursivo, las propuestas referenciales (desde Bronckart y Schneuwly) de la
disciplina cientifica didactica de la lengua y la literatura, la disciplina escolar “Lengua y literatura” y
la investigacion del trabajo docente. La revision muestra que la investigacion educativa fue
desapareciendo progresivamente en la formacion de los profesorados terciarios, lo que al mismo
tiempo indicaria que la investigacion cientifica se produce solamente en las universidades. Se
acentuda la distancia entre el deber ser de los modelos politico-teoricos y las conductas reales de la
practica profesional que son transmitidas como modelos teoricos de la accion. Este es un problema
a indagar en la propia formacion docente de los profesores de Lengua y Literatura, sean éstos
terciarios o universitarios. La formacion de docentes mvestigadores depende de una politica
publica, como de la conciencia del colectivo de los docentes acerca de su oficio profesional.
Palabras clave: Investigacion; Docéncia; Practica Professional; Profesorados Terciarios.

Teaching research at the primary level teaching institutes in rio negro,
argentina

Abstract: Research in teacher training or teacher training research is an epistemological issue that
influences the educational system from the curricular designs, according to the disciplinary space
and the time frames used to train teachers as researchers. We review the role attributed to
educational research in the official documents of the training of primary level teachers in Rio Negro,
Argentina and, in addition, the type of research is proposed from the prescriptive documents.
Likewise, we point out, from the sociodiscursive interactionism, the referential proposals (from
Bronckart and Schneuwly) of the didactic scientific discipline of language and literature, the school
discipline “Language and literature” and the research of teaching work. The review shows that
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educational research was gradually disappearing in the training of tertiary teachers, which at the
same time would indicate that scientific research occurs only in universities. The distance between
the duty of the political-theoretical models and the real behaviors of professional practice that are
transmitted as theoretical models of action is accentuated. This is a problem to be investigated in
the teacher training of Language and Literature teachers, be they tertiary or university. The training
of research teachers depends on a public policy, as well as on the awareness of the teaching
profession about their professional practice.

Keywords: Research; Teaching; Teacher Training; Tertiary Teachers.

INTRODUCCION

Hace un tiempo, una pregunta de investigacion nos planteé una cuestion
epistemoldgica y politica y dos posibles enfoques acerca de cémo se investiga la
formacion docente y como se ensena a mvestigar en la formaciéon docente, el
primero se orienta desde la legiimidad de las Ciencias de la Educacion y sus
controversias disciplinares internas (Hofstetter y Schneuwly, 2002, Bronckart,
2002) v el segundo enfoque plantea los alcances de la investigacion en una
institucion terciaria o universitaria, dentro de los tiempos reales de la formacion
docente.

El propio estatus disciplinar de las Ciencias de la Educacion o de campo
dentro de las ciencias humanas y las disciplinas de referencia que, a su vez,
forman parte de disciplinas que constituyen las Ciencias de la educacion, es aun
un espacio de debate.

Por otra parte, un recorrido de la mirada por los documentos oficiales en
la formacién docente de nivel primario, en esta oportunidad, nos mostré algunas
contradicciones no resueltas frente a la priactica de la mvestigacion, al mismo
tlempo que una ambigua relacion de dependencia con la investigacion
universitaria.

En los Institutos de Formacion Docente (IFDC) las propuestas de
“Investigacion participativa” y de “investigacién-accion” frente a la “investigacion
clentifica”, dieron como resultado un efecto de exigencia de investigacién poco
eficaz y menos saludable como prictica institucional. La ambigiiedad en los
espacios de evaluacion de los proyectos de investigacion y la propia naturaleza de
la mstitucion formativa no permitié desarrollar una perspectiva orientada desde
la singularidad formativa de los IFDC para situar el lugar de la investigacién como
tarea genuina en la construcciéon institucional.
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Los objetivos especificos del profesorado segun los planes de estudios no
proponen la formaciéon de docentes investigadores. Por lo tanto la investigacion
en los profesorados universitarios y terciarios aborda temadticas de campos
disciplinares, en nuestro caso, del tronco de las lingliisticas o las literaturas, sin
referencias especificas de la educacion en las dreas de la formacion de profesores.

Las investigaciones educativas corresponden a las disciplinas de Educacion.

INVESTIGAR LA FORMACION DOCENTE O INVESTIGAR EN
LA FORAMCION DOCENTE

La disyuntiva de esta temadtica abre una discusién mas amplia y permite a la
vez, delimitar territorialidades institucionales y disciplinares.

El campo o la disciplina de investigacion “Ciencias de la educacion” frente
a las practicas formativas constituye una primera cuestion.

Para Hofstetter y Schneuwly (2002), la paradoja mas sorprendente es que
la disciphna Ciencias de la Educacion tenga por objeto privilegiado la escuela,
cuya etimologia remite al término griego skolé que expresa la idea de una
actividad intelectual desarrollada a eleccién, como entretenimiento, preservada
momentaneamente del peso social, lo que garantizaria las minimas condiciones
para una universalizacion del acceso al conocimiento.

La pregunta que estos autores se formularon es si se debe precisamente al
hecho de que su objeto, la educacién, esté atravesada por situaciones de mucha
carga social que la evolucién de la investigacion en Ciencias de la Educacion esté
esencialmente definida por situaciones externas a la misma disciplina. Proponen
reconocer la legitimidad del punto de vista escoldstico en esta disciplina, a
ejemplo de las otras, para ligar tanto los criterios de pertinencia cientifica como
los de pertinencia social y no confundir o subordinar unos a otros. Seialan cinco
puntos esenciales para definir una disciplina, segin autores como Becher, 1989,
Bourdieu, 1985, etc, que consideran central este concepto para comprender la
organizaciéon de la produccion sistemdtica de los conocimientos en nuestra
sociedad a través de la empresa “ciencia”. Se trata de aspectos cognitivos y soclo-
mstitucionales que definen la conformacién de una disciplina:

1. Designada por una nominacion socialmente reconocida,
una disciplina supone un asentamiento institucional, garantizado
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por el establecimiento de lugares, instancias, redes, soportes,
cuerpos de profesionales especializados en la produccion
sistematica de nuevos conocimientos para la investigacion
cientifica.

2. Esta producciéon de conocimientos se hace sobre una serie
de objetos reconocidos por los investigadores de la disciplina como
propios de ese dominio, aun cuando puedan ser compartidos con
otros.

3. La profesionalizacion de la imvestigacion permite la
elaboracién y la renovacion continua de conceptos y modelos
tedricos que constituyen los objetos de conocimiento, tanto como
los métodos de recoleccion y de andlisis de los datos, que participan
desplegando el reconocimiento social y cientifico de la disciplina.
4. Una disciplina, en la acepcion primera, define las reglas a
partir de las cuales se elaboran las convenciones sociales, se
enuncian las condiciones de pertenencia, se distribuyen los roles,
se regulan las posturas y se median los conflictos.

5. Una disciplina es la institucion que transmite los conocimientos
elaborados, forma, inicia y socializa esos conocimientos entre los
profesionales que actian en su ambito. Esta postura formativa esta
relacionada con la capacidad de una disciplina de determinarse los
propios criterios de legitimidad de su reproduccion y de formar su
relevo. (Hofstetter y Schneuwly , 2002)

Desde esta definicion, para los autores mencionados, las Ciencias de la
Educacion constituyen una disciplina, lo que no excluye la posibilidad de que
puedan estar constituidas, a su vez, por otras disciplinas; asimismo éstas pueden,
en cierta medida, estar en relacién de intersecciéon parcial con las ciencias de la
educacion.

A pesar de que sus objetos de estudio y sus enfoques suscitan controversias,
las ciencias de la educacion tienen las formas institucionales.

Muchos investigadores no le reconocen el estatuto de disciplina por el
plural de su nombre que remite a estrechas imbricaciones con multiplicidad de
campos practicos. Por eso, en un acuerdo mas amplio puede hablarse de campo
disciplinar.

Hofstetter y Schneuwly se preguntan cémo entender esas polémicas que
agitan recurrentemente las Ciencias de la Educacion e interfieren en los posibles
avances cientificos. Sostienen como hipotesis que las polémicas estan, en parte,
ligadas a la manera especifica en que se realiza el proceso de disciplinarizacion
de las Ciencias de la Educacién, un proceso sometido a dos tensiones, que acttian
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como resortes dindmicos y a la vez ponen en situacion de cuestionamiento el
reconocimiento de las Ciencias de la Educacién como disciplina cientifica: Una
primera tension es la que se da entre e/ movirniento de autonomizacion de las
disciplinas de referencia y el desarrollo pluridisciplinario que constituye las
Ciencias. Esta tension se produce entre los actores de las otras ciencias sociales y
las Ciencias de la Educacion, ya que el campo de ésta se desarrollo ligado a la
filosofia, la sociologia y la psicologia, de cuyas relaciones y flujos de saberes
emergieron nuevos dominios y problematicas propias de las Ciencias de la
Educacion.

Una segunda tension se da entre ef ajuste de las demandas sociales educativas a
las posturas socio-profesionales y la busqueda del reconocimiento cientifico, 1o
que mmplica suspender la dimension praxeologica. Es una tension entre las
relaciones que cada uno de los investigadores y el conjunto del campo disciplinar
tienen con las expectativas socio-profesionales y politico-administrativas o, dicho
de otro modo, con los imperativos de eficiencia del terreno educativo.

Si bien las Ciencias de la Educacion se basan en fuertes demandas sociales, al
mismo tiempo, para construir conocimientos teoricos, deben distanciarse de la
practica. De esta manera estin situadas en mterfaz de imperativos de orden
profesional, de orden pragmadtico y de orden cientifico. La imcidencia de esta
mterfaz se da en la eleccion de los objetos de investigacion, el despliegue del
campo, etc.

La contradiccion entre la disciplina auténoma y el plural disciplinar es una
complicacion praxeologica y metodologica. La posiciéon de los autores suizos es
bastante exigente y muy dura en su relevamiento de la disciplina, como puede
observarse en la siguiente caracterizacion:

-La calidad de la investigacién en educacién no corresponde a los
estindares habituales -cualitativos o cuantitativos- de la
mvestigacion en ciencias sociales. Las intervenciones formativas y
las de expertos tienen prioridad sobre el trabajo empirico.

-Los recursos financieros dedicados a la investigacion en educacion
SON €SCasos.

-La puesta en red internacional estdi poco avanzada; las
problemiticas de investigacion en Ciencias de la Educacion
aparecen (mucho mdis que en otras disciplinas) fuertemente
enraizadas en contextos practicos y tedricos nacionales, definidos
por la historia y las necesidades de los respectivos sistemas
educativos.
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Por otra parte, el campo no estd estructurado con grandes preguntas y la
mvestigaclon muestra escasa teorizaciéon autébnoma, que apenas acumula y
sintetiza los conocimientos producidos.

La necesidad de una verdadera socializacion cientifica en el dominio de la
mvestigacion en Ciencias de la Educacion implica, al mismo tiempo, el
aprendizaje explicito de las reglas y convenciones sociales que rigen el universo
clentifico, este es otro sentido que puede tomar la palabra disciplinarizacion y
conduce a interrogarse acerca de las condiciones de posibilidad de realizar un
relevamiento interno como disciplina.

Acerca de qué mstituciones pueden relevar y con qué credibilidad por la
conformaciéon pluridisciplinar del campo vy, la calidad del relevamiento que sea a
la vez posible de perfilarse en la escena internacional, son cuestiones
programaticas que exigen metodologias para contrastar las configuraciones de
diferentes paises para poder analizarlas con criterios comparables.

Una de las principales dificultades de los andlisis comparados radica
actualmente en el cardcter heteréclito de los informes disponibles, tanto a nivel
de su contenido, de los puntos de vista adoptados, como de los criterios de
apreciacion de los datos analizados.

Por lo tanto, el panorama de las investigaciones comparadas atin necesita
definiciones de cuestiones de mvestigacion, precisas y definidas colectivamente
para que en cada pais puedan ser analizadas las propias estructuras.

También en el marco de la perspectiva socio-historica, Bronckart (2002) ha
planteado el caracter de la Didactica en general como disciplina, la que considera,
particularmente, dentro del campo de las Ciencias de la Educacion. Segun
Bronckart, para hacer un trabajo didictico es necesario conocer todo lo que se
produce en materia de andlisis del sistema educativo y andlisis de procesos de
formacién, para centrarse sobre el campo didictico, es decir, aborda la
problematica de eficacia de la ensenanza de una disciplina escolar.

Este enfoque apunta a un panorama mas amplio porque sostiene:

[...es que] s1 bien las Ciencias de la Educaciéon comportan un rétulo
académico mayor legitimo, son también un campo que pertenece
al conjunto de las Ciencias Humanas y Sociales, donde los procesos
de mediacion formativa son el centro mismo, el objeto de la
educacion. (Bronckart, 2002, p.8).
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Rescata el interés por la educacion en Durkheim y en los psicélogos de
principio de siglo, como Vygotski, Claparede, Mead, Dewey, etc, quienes estaban
totalmente centrados en los problemas educativos. Fue a partir de los anos 30,
hasta los 70 del siglo XX que se produjo una ruptura en la Sociologia, la
Lingiiistica y la Psicologia con los problemas educativos.

En este sentido, los procesos de mediacion formativa son el espacio donde
se desarrollan los procesos de ensenanza y de formacion de los individuos, por
lo que los resultados de las investigaciones aportan informaciones decisivas a las
otras disciplinas, como la Psicologia del desarrollo, la Sociologia, la
Emometodologia, la Psicologia interaccionista, etc.

Se trata en realidad de considerar la orientacién epistemoldgica de las
Ciencias Sociales en sentido amplio, donde los procesos de mediacion formativa
son elementos determinantes de la construccién y funcionamiento, no sélo de la
construccion de conocimientos formales, sino de la construccion de las personas
con el conjunto de sus dimensiones psicologicas, emocionales, afectivas, sociales,
etc.

Bronckart realiza un diagnéstico polémico que caracteriza dos tipos de
estudios: los descendentes que enfocan los hechos sociales dentro del campo
social, en tanto estan ya preconstruidos en la sociedad, es decir, centrados en el
andlisis del efecto de los hechos sociales sobre los individuos y los estudios
ascendentes, que enfocan los hechos sociales construidos en las interacciones,
llamadas también transacciones sociales, las cuales en su conocimiento,
localmente, producen los resultados que devienen histéricamente mas tarde, los
hechos sociales.

Cuando digo que la sociologia debe combinar esos dos encuadres,
plenso en un encuentro, una vuelta dialéctica entre esos enfoques,
el descendente y el ascendente y, justamente, en el centro de esos
procesos soclales estan las mediaciones formativas, porque es por
las mediaciones formativas que se opera la transmision de los
contratos sociales y es en las mediaciones formativas que se da la
modificacion eventual de lo que ya existe socialmente, se trate de
la continuidad de la evolucion de la sociedad o de su detenimiento.
(Bronckart, 2002, p.9).
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En definitiva, para este autor las mediaciones formativas ponen el problema
diddctico en el centro de las cuestiones de la investigacion en las ciencias humanas
y sociales. Sus fundamentos son:

-Por una parte, el sentido mas general de la Didactica, cuya
finalidad mds general es “construir un saber a propésito de la
sociedad, se trata de la transmision y de la construccion de las
personas de la sociedad.” (Bronckart, 2002, p. 9)

Por otra parte, un aspecto particular de las investigaciones en Didactica es
el de la confrontaciéon con la demanda social actual y, a la vez, el de generar los
procesos de transposicion de los propios resultados de las mvestigaciones
diddcticas, con finalidades que sirven para reglar los problemas coyunturales,
reglar los problemas conductuales en una perspectiva que es diferente de la de la
construccion del saber en general, del saber académico, pero que es la de reglar
las cuestiones entre una cantidad de limites mas o menos infranqueables de
situaciones economicas, sociales y politicas.

Ademas el trabajo de los diddcticos es también un trabajo de praxis, puesto
que en la Didactica la praxis es la situacion dentro del campo cientifico y es
también una situacion hacia fuera del campo cientifico, hacia el campo social de
la politica.

Este andlisis del campo sitia una posible y compleja articulaciéon entre la
formacion y la investigacion como précticas sociales diversas que se intersectan.
Por lo que la investigacién educativa abrevaria en la Didactica como una disciplina
de referencia.

Desde estos andlisis disciplinares de Bronckart y Hofstetter y Schneuwly, la
formacion y la investigacién educativa pueden complementarse, en la medida en
que, por una parte, se enfoquen problemas suficientemente definidos en funcién
de una logica de conocimiento y de teorizacion y, por otra, la investigacion en
educacién, a partir de la mvestigacién didactica, contribuya a la resolucion de
problemas pricticos.

Hasta aqui planteamos una respuesta posible a la investigacion de la

formacion docente, nos queda pendiente la investigacién en la formacién
docente.
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LAS CONDUCTAS PROFESIONALES PRESCRIPTAS Y LAS
CONDUCTAS REALES DE LA FORMACION DOCENTE

Si bien autores como, Schoén (1983) miciaron un proceso de formacion de
ensenantes centrado en el andlisis reflexivo de su accionar préctico, otros trabajos
retomaron, como Perrenoud (1996) en propuestas de reformas estructurales en
los procesos de las instituciones de formacion docente.

Por otra parte Stenhouse (1987) y Kemmis (1993) formularon aportes en
la concepcion de profesor "préctico reflexivo”, "mvestigador en el aula" y “critico”,
lo que supone dar un paso importante en la profesionalizacion.

Estos marcos politico-teéricos en los que se articulan las tareas docentes
con la 1nvestigacion, operaron entre nosotros como horizonte profesional
deseable mas que como mstrumentos transformadores de la practica profesional.
Quiza se trata de un proceso que estd desarrollindose aun.

No obstante, lo concreto es que la formaciéon docente como formacion
profesional tiene, en primer lugar, incumbencias académicas en las que se
inscriben conductas mas o menos prescriptas. Como puede observarse en el
diseno curricular de la provincia de Rio Negro de 2015 (Tabla 1).

En los discursos de las disciplinas curriculares encontramos saberes
producidos en y por la accién (saberes profesionales como lo son los de especifica
y practica profesional) y saberes constituidos (o cientificos, como lo son los de
formacion general). Segun Jobert (2001) hay modelos de conceptualizacion de la
accién e invariantes cognitivas (operaciones mentales) que se ponen en juego en
la actividad real de trabajo, que son transferibles y transmisibles como modelos
de conceptualizacion de la accion. Para este socidlogo es en la accion donde se
encuentran el sentido y los recursos para la realizacién de si mismo. Se trata de
la relacion entre trabajo y desarrollo del sujeto, relacion que surge de la
articulacion entre los resortes psiquicos y las condiciones sociales que,
centrandose en el trabajo en tanto operador de la identidad, permiten encontrar
la competencia.
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TABLA 1 - Mapa curricular Profesorado de educacién primaria: estructura curricular

Por afno y campos de formacién en horas reloj

Primer Afio ler Cuat. 2do Cuat. ler Cuat. | 2do Cuat. | Anual
Alfabetizacion Académica Lenguay Practica Docente | (90h)
(Taller 2h/64h) Literaturay su Taller de Practicas (64h)
Didactica | Trabajo de Campo (16h)
(Asignatura Taller Integrador —Interdisciplinar (10h)
3h/96h)

Lenguajes Estético —Expresivos (Taller 3h/96h)

Matematica y su Didactica | (Asignatura 3 h/96h)

Pedagogia
(Asignatura 4h/64h) (Taller 2h/32h)

Alfabetizacion Digital

Ciencias Sociales y su Didactica | (Asignatura 3 h/96h)

Didactica General (Asignatura 5h/80h)

Ciencias Naturales y su Didactica | (Asignatura 3h/96h)

Segundo Psicologia Filosofia Educacion
Ao Educacional | (Asignatura Estético-
(Asignatura 4h/64h) Expresiva |
4h/64h) (Taller
2h/64h)

Practica Docente Il (96h)
Taller de Practicas (64h.)
Trabajo de Campo (20h)
Taller Integrador-Interdisciplinar (12h)

Sociologia de la
Educacion (Asignatura de

4h/64h) 3h/48h)

Educacion y TIC
(Asignatura

Ciencias Naturales, Tecnologia y su Didactica Il
(Asignatura 3h/96h)

Lengua y Literatura
y su Didactica ll
(Asignatura 4h/64h)

Matematica y su Didactica Il (Asignatura 4 h/64h)

Ciencias Sociales y su

Sujeto de la Educacion Primaria

Didactica Il (Asignatura 4h/64h)

(Asignatura 4 h/64h)

T | Historia Politicay | Alfabetiza | Lenguay Practica Docente Ill (143h)
e | dela Legislaci cién Literatura Taller de Practicas (64h)

r | Educacié | 6n Inicial y su Didactica lll Trabajo de Campo (64h)

c | n Educativ | (Taller (Asignatura 3 Taller Integrador-Interdisciplinar (10h)
e | Argentin | a 3h/48h) h/48h) Tutorias/Ateneos (5h)

r | a (Asigna-

A | (Asigna- tura

fi | tura 4h/64h)

o | 4h/64h)

Usodelavoz | Ciencias Naturales Ciencias Sociales

(Taller y su Didactica lll y su Didactica Il

2h/32h) (Asignatura 5h/80h) (Asignatura 5h/80h)

Matematica y su Didactica Il
(Asignatura 5 h/80h)

Educacién Estético —Expresiva Il (Taller 4h/64h)

Cuarto Seminario ESly su

Ao Artey ensefianz
Cultura a
(Seminario (Seminari
2h/32h) 0 4h/64h)

Problematicas
Socio-Educativas
en Nivel Primario
(Seminario 4h/64h)

Practica Docente IV y Residencia
Pedagogica (374h)

Taller de Practicas (64h)

Trabajo de Campo (280h)

Taller Integrador-Interdisciplinar (10h)
Ateneos/Tutorias (20h)
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En alguna medida se enfoca el oficio profesional en la formacién, cuyo
acento estd puesto en la dindmica del reconocimiento y el juicio, como condicién
previa a la competencia, se trata de poner en evidencia la competencia, lo que
difiere conceptualmente de la ensenanza de las conductas prescriptas.

La distancia entre el deber ser profesional de los modelos politico-teoricos
y las conductas reales de la practica profesional transmitidas como modelos de
conceptualizacion de la accién nos plantea un problema a indagar en la
realizacion de la propia formacién docente.

En esta direccion, el grupo LAF (Langage, action, formation) dirigido por
J.-P. Bronckart en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Ginebra, entre 2001 y 2004 llevo adelante una mvestigacién, cuyo tema fue el
campo de la formacién profesional para relevar los estudios realizados en
formacion de trabajadores de diversas categorias de empresas. Esto puso de
manifiesto que en los ultimos decenios los programas y métodos vigentes no
apuntaban a reconocer las propiedades de las conductas realmente efectuadas
por los agentes de trabajo y, ademas, se vio que la distancia entre las conductas
prescriptas (tales como son descriptas en los documentos de planificacién del
trabajo como el presentado en la Tabla 1) y las conductas concretas era muy
grande. Analizaron investigaciones desarrolladas que enfocaban, por una parte,
conductas efectivas de los trabajadores y las representaciones de las conductas,
asi como los modelos que las orientan y, que después con los andlisis y los
resultados de estas investigaciones intervenian en los procesos de formacion.

A partir de estas propuestas de andlisis de la universidad de Ginebra, en
algunas universidades de Argentina y Brasil, en el campo de la formacién de
profesores, también a parir de las investigaciones diddcticas, los especialistas se
centraron, en primer lugar, en la elaboracién de nuevos programas, nuevos
medios de ensenanza y nuevos procedimientos de trabajo en clase. Pero los
trabajos mas recientes demostraron que las clases efectivamente dadas presentan
distorsiones importantes en relacion con los elementos de planificacion y
recomendacion disponibles.

Por lo tanto, surgi6 la necesidad de estudiar la naturaleza y las causas de las
distorsiones, por lo que se elaboraron, con los estudiantes de profesorados,
propuestas de formacion basadas en andlisis clinico de las condiciones de trabajo
en clase.
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Se elaboré una metodologia de andlisis del trabajo real cuyas caracteristicas
consistieron en incluir una dimension comparativa que permitiera diferenciar los
aspectos generales y los aspectos contextuales de las propiedades de las conductas
en el trabajo.

Por otra parte, se centraron en las relaciones existentes entre las conductas
objetivas u observables y los discursos diversos que convierten esas conductas en
acciones de las cuales los agentes serdn “responsables” en la prictica profesional.

En sintesis, la relacion entre el decir y el hacer puestos en interfaz deviene
unidad de andlisis en una metodologia construida entre la Psicologia y la
Sociologia en funcion de la investigacion de la formacién.

La investigacion apunta a intervenir en la formacion al analizar la relacion
entre la accion (en tanto resortes psiquicos y condiclones sociales) y los discursos
que median esas acciones.

¢Puede este tipo de investigacion considerarse investigacion educativa o es

mvestigacion en Ciencias Humanas-sociales? Si bien, surge de la pertenencia

isciplinar de la Diddctic: : , la trasci .

disciplinar de la Didactica de la lengua, la trasciende porque puede enfocar otras

profesiones y esto nos coloca ante un nuevo problema: la ambigtiedad respecto

! ,. 1 ATy % 5 1 " L

del campo de conocimiento, ya que el enfoque ergonémico nos plantea un

espacio social mayor que el educacional.

En consecuencia, los limites son una cuestiéon de perspectiva politico-
epistemologica que, en la medida en que en las fronteras de los campos
disciplinares se produzcan nuevos instrumentos metodologicos, se abririn
también nuevos caminos posibles en la articulacion formaciéon-investigacion.

Segtin Aeby Daghé, Cordeiro y Leopoldof (2019) la didactica de la lengua
materna como disciplina de investigaciéon y de formacion a la vez, situada en los
campos de la teoria y de la practica, ha sido desarrollada durante veinte anos por
Schneuwly y equipo del grupo GRAFE, como disciplina escolar con los
préstamos de la Iingiiistica y la psicologia. Segun Dolz y Monnier (2019: 14) se
trata de “una disciplina cuyo objetivo es describir y comprender en colaboraciéon
con los ensenantes, los fenémenos de ensenanza y de aprendizaje en la disciplina
“Francés”. Para estos autores hay dos dimensiones articuladas: el francés como
disciplina escolar y la didactica del francés como disciplina académica.
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En alguna medida, en nuestras investigaciones y practicas docentes
coincidimos con esta perspectiva del interaccionismo socio discursivo desde el
enfoque disciplinar, aun cuando las propuestas didacticas concretas tengan sesgos
particulares en funcién de los contextos diferentes (Riestra, 2019). En la
actualidad estamos desarrollando una metodologia de investigaciéon basada en el
analisis del didlogo del aula de lenguas para analizar la relacion entre la accion (en
tanto resortes psiquicos y condiciones sociales) y los discursos, las réplicas,
entimemas, etc. que median esas acciones. Se trata de una metodologia de
mvestigacion para intervenir en la formacion de profesores.

LOS INSTITUTOS DE FORMACION DOCENTE Y LA
INVESTIGACION

Esta cuestion que se nos plantea aqui contempla el alcance que tiene (o/y
deberia tener) la mvestigacion en la formacion docente.

En el Diserio Curricular de la provincia de Rio Negro de 1989 (DC), con
el retorno de la democracia en Argentina, se alude al “trabajo de mvestigaciéon”
taller-escuela (p.158) y se reitera “investigar nuestras practicas”. Es decir, se
produce un cambio cualitativo en la especificidad del taller como espacio de
investigaciéon. Ademds, se cita como “trabajo de investigaciéon”, que se refiere a
lineas de investigacion y proyecto (p.161). Por otra parte se considera al “maestro
mvestigador de su propia practica” (p. 163).

En la formaciéon de Nivel Inicial existen instancias especificas de
investigacion el TI Iy 11, que son talleres de investigacion y “reflexion sobre la
propia prictica”, se formula el anilisis de la misma para ser conceptualizada “con
bibliografia adecuada” (p.16)5).

En el apartado sobre el Departamento de Capacitacion, mvestigacion y
extension se define la funcion de la investigacion como “uno de los soportes para
el desarrollo de campos del saber y sus practicas educativas correspondientes, que
permite la profundizacion de sus problematicas en busqueda de aportes teéricos
y practicos que aporten mayor comprension al proceso de ensenanza-aprendizaje
en pos de su mejoramiento”.
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En diez anos de desarrollo todas las acciones provinciales de los
profesorados fueron centradas en el rubro Formacion (Proyecto de Concursos,
reuniones de profesores provinciales, reuniones de Directores, y dinamica
mstitucional) y luego en Capacitacion, aunque se realizaban acciones de
Investigacion desde los esfuerzos institucionales individuales y reuniones del
Equipo de Coordinadores, pero no formando parte de las prioridades de la
agenda del Nivel. Se traté de incorporar una practica a la institucion, centrada en
la formaciéon hasta ese momento.

Como el modelo estructural superador era el de la universidad se busco
trasladar la logica de “producir conocimiento - investigacion bdsica- con la
finalidad de desarrollar fundamentalmente teorias formales como insumo de la
docencia.” (Tarruella 1999).

Se sostenia entonces la necesidad de considerar la formulacion de una
politica propia de investigacion en los IFD, lo que aun continta siendo una
dificultad. Por lo tanto, no se produjeron trabajos compartidos, ni se adjudicaron
recursos materiales, ni abrieron instancias colectivas de debate. Es decir, faltaron
definiciones de politicas de investigacién provinciales. Lo que en esa oportunidad
se afirmaba era que la politica de investigacion incorporaba un taller de
mvestigacion que colaboraria con las escuelas en sus diagnosticos institucionales
y promoviendo la evaluacion institucional en los propios institutos de formacion
de profesores.

El documento denominado Lineamientos de mvestigacion de los IFDC de
1999, al relacionar la investigacién con la concepcion de formacién docente
confinua aparece una indicacién que podria tomarse en profundidad, con la
finalidad de desarrollarla conceptual y metodologicamente:

La relacion dialéctica entre Investigacion y Formacion Docente
Continua se deriva de la consideracion particular de cada una de
estas practicas y su potencialidad de generar un puente entre las
mismas. Un puente superador de la relacion tradicional en la cual
las producciones de investigacion se constituian en marcos teoricos
a aplicarse a la practica docente, generando de esta manera una
disociaciéon entre conocimiento pedagogico - académico y saberes
pedagogicos de los practicos involucrados en la realidad cotidiana.”
(Lineamientos de mvestigacion, 1999)

Los fundamentos teéricos explicitos encuadran la investigacién como
mvestigacion educativa, no obstante, todavia permanecen difusos en lo que
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respecta al caracter de la actividad y en los términos efectivos de su realizacion
mstitucional, ya que menciona especificamente la doble concepcion de
mnvestigacion disciplinar e investigacion-accion.

En lo que concierne a las Ciencias de la educacién como disciplina, a la vez
que como institucion que transmite los conocimientos elaborados y forma, inicia
y los socializa entre los profesionales que actian en su ambito, determina los
criterios de legitimidad de su reproduccién. Se trata de una tarea apenas esbozada
y poco practicada entre los docentes de los institutos de formacién de profesores
de nmivel primario. Si bien estd formulada como mvestigacion educativa, nunca fue
asumida y organizada institucionalmente en los institutos. Se menciona un
abordaje multidisciplinar y plurimetodolégico, lo que no deja de ser un modelo
teorico poco nstrumentable en las practicas académicas mstitucionales, incluidas
las universidades, que cuentan con tradiciones de investigacion

En esta misma direccién, en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del
IFDC de Bariloche de 1999, aparecen disenados en la formacion de nivel
primario (EGB entonces) dos talleres, el TIR I (Taller de investigacién y
residencia), que se refiere a la mvestigacion y las “diferentes modalidades de
abordaje del objeto de conocimiento” y el TIR II, como “talleres de investigacion-
accién para diagnosticar la realidad”. ( PEI- IFDC Bariloche, p.157)

Un punto que parece escapar de la logica formalizadora de la actividad es
el de la evaluacion, puesto que la tarea estaria a cargo del coordinador de
mvestigacion y extension de cada mstituto, quien dictaminaria, aprobaria
proyectos y evaluaria informes de avance cuatrimestrales. Aqui se desliza la l6gica
verticalista del simple control escolarizado, es decir, cumplir con el requisito,
aunque como mecanismo de evaluacién carece de toda posibilidad de
realizacion, acorde con las condiciones de la investigacion cientifica. Se produce
en estos documentos una ruptura con una aparente concepcioén previamente
delineada, en concordancia con la mvestigacion de las universidades (donde la
evaluacién externa es un requisito académico, por lo menos en el sentido de
poner un horizonte compartido por una comunidad de investigadores en un
determinado campo).

Pudo observarse en la documentacién oficial una tendencia hacia la

mvestigacion educativa en el marco de la investigacién cientifica, aunque los
instrumentos no estuvieran disefiados todavia y coexistieran las concepciones de
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la reflexién sobre la propia practica como actividad de mvestigacion, que es la que
se prescribe en la formacion, a través de los talleres de investigacion.

En el Diseno curricular (DC) de 2008 se especifica la relacion
“Investigacion educativa y practica docente”, para la formacién inicial y se formula
que se constituye en un “camino para la indagacion sistematica de las condiciones
objetivas y subjetivas que limitan o potencian el accionar educativo en el que
aspectos tedricos y practicos se nutren y enriquecen mutuamente” (DC 2008,
p.41) , pero en el mapa del disenio curricular no hay ningin espacio concebido
como instancia de mnvestigacion propiamente dicha. Esto pone de manifiesto un
cambio de concepcidn sobre el docente de nivel primario, en alguna medida un
reproductor de conocimientos elaborados en otro espacio institucional, que
podria suponerse el dmbito universitario de las facultades de Ciencias de la
educacion.

Asimismo es notable el tono de dependencia mnstitucional respecto del
saber de las unidades académicas universitarias como referencias de la
mvestigacion, citas de autores de Ciencias de la educacion que aparecen a lo largo
del documento para dejar con claridad que no es la investigacion cientifica la que
podran realizar los profesores en su proceso formativo, sino la reflexion sobre sus
practicas, por eso se destaca el término “Iinvestigaciones” entre comillas:

Cabe aclarar que cuando hablamos de investigacion no lo hacemos
em sentido estricto, ya que el eje estd puesto en el ensenar y el
aprender, sino con el objeto de favorecer la construccion de una
actitud investigativa que permita reflexionar y repensar las propias
practicas; es decir, “investigaciones”, “estudios” orientados para
concretar acciones tendientes a repensar/transformar determinadas
problemiiticas del quehacer escolar y, en este caso, de la “prictica”

o la “formacion docente” (Achilli, 2000:21 en DC 2008, p.38)

En el Disenno Curricular de 2015 (DC) la investigacion esta colocada ya en
un lugar complementario, casi accesorio dentro de la formacién:

Por otro lado la funcién de Investigacion junto a la formacion
micial y la formacion permanente deben entenderse en su relacion
y vinculacion dialéctica promoviendo pricticas investigativas que
posibiliten la revision y la evaluacion continua de las acciones en
las dos funciones. (p.10)

En el perfil del egresado se enuncia: “Generar espacios de analisis y
reflexion sistematica sobre el trabajo docente y sus multiples dimensiones” (p.14,).
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La pregunta que surge es acerca de si la reflexion sustituye la investigacion que se
menciona mds arriba.

Solamente existen dos menciones respecto de la investigaciéon en el Diseno
Curricular de la Provincia de Rio Negro. La primera en 2° ano, donde
encontramos la siguiente enumeraciéon de metodologias en la Unidad curricular
Practica docente, en la disciplina Taller de Practica:

Las herramientas metodoldgicas y sus fundamentos tedricos para
el abordaje institucional/aulico: observacion participante, registros
de observacion, fotograficos, filmicos, andlisis documental,
entrevista, encuesta. Recaudos metodologicos necesarios en pos de
una buena prictica de investigacion.

Construir la escuela como objeto de estudio. La descripcion
analitica. Organizacion de la informacion para el andlisis. La
construccion de datos. Categorizacion teorica. Construccion del
marco conceptual. Andlisis interpretativo. Sistematizar la practica
docente. (p. 110)

La segunda mencién en 32 ano en el Taller de practica, donde encontramos
la nocion de investigacién-accion:

Valorar la investigacion educativa como herramienta que permite
la producciéon de conocimientos contextuados de las mnstituciones
educativas.(p. 111). [...] La investigacion como practica social.
Investigacion-Accion. Dimension epistemoldgica y Metodologica.
Elaboraciéon de instrumentos de recoleccion y andlisis de datos.
Andlisis de registros de clases. (p.112)

Durante la década 2000-2010 se realiz6 una formalizaciéon de la
investigacion en el ambito provincial y la investigacion institucional tuvo como
referente externo la investigacion que se realiza en las universidades, por lo que,
a la manera de las convocatorias universitarias, hubo tres convocatorias a
presentacion de proyectos a nivel nacional (2005, 2007 y 2009) desde el Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFD). A partir de 2016 el INFD dejo de
existir y los institutos se replegaron en la actividad docente, quedando la
mvestigacion como una actividad opcional.

En 2020 nos preguntamos qué tipo de mvestigacion se postula hoy en
Ciencias de la Educacion y, en particular en los IFDC, ya que definir este aspecto
al interior de los mismos puede propiciar una situacion institucional que disipe el
malestar y las presiones sociales, por lo menos en tanto se delimiten posibles
espacios de aprendizaje respecto de la investigacion en la formacion como:1) la
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participacion optativa durante la formacién en proyectos de investigacion, 2) la
iciacion teorico-metodologica en el marco de las asignaturas curriculares como
opcién de seminario, 3) el encuadre de reflexion sobre la propia prictica como
mstancia formativa del campo profesional docente, diferenciada de la tarea de
investigacion.

En sintesis, podemos decir que, de acuerdo con los disenos curriculares, la
actividad de investigacién como tal se formulé como proyecto, pero no se practicd
y, en consecuencia, ha ido desapareciendo lentamente de los documentos
prescriptivos hasta ser excluida de los Institutos de formacién de profesores de
nivel primario.

No obstante, es necesario considerar que la logica proposicional de la
formacion docente debiera conjugarse con la explicacién del sentido de la
practica profesional, lo que pondria en comjunciéon y no en escision, como sucede
actualmente, los conceptos explicativos de la priactica y los conceptos
mstrumentales de la practica, que hoy se confunden en el proceso de formacion
docente.

COMO ARTICULAR FORMACION DOCENTE E
INVESTIGACION. ALGUNAS OBSERVACIONES

El IFDC como mstitucién formadora de docentes no puede articular su
relacién con la tarea de la investigacion en la medida en que el ttempo de
formacion es demasiado reducido con una cantidad de asignaturas que, aun
cuando estén organizadas en areas, responden a estructuras disciplinares. Si bien
existen instancias en la formacion del tipo de talleres con practicas de
mvestigacion-accion y reflexion sobre la prictica, la investigacion educativa que se
realiza esta fuera de las cargas horarias de las dedicaciones docentes y de las
actividades prescriptas para los alumnos.

Si nos basamos después de este recorrido de los diserios curriculares y el
lugar de la investigacion en los IFDC desde lo que plantean Hofstteter y
Schneuwly (2002), la tension que se da entre e/ auste de las demandas sociales
educativas a las posturas socio-profesionales v la bisqueda del reconocimiento
crentifico, que mmplica suspender la dimension praxeologica, es lo que ha
sucedido en Rio Negro. Las expectativas de los arios 2000 sufrieron una ruptura
social, debido a una crisis econémica y social en la que el pais quedé sumido. Las
politicas publicas se interrumpieron, por lo tanto, al recuperarse en 2003, con un
nuevo gobierno nacional la posibilidad de investigar, se sufren también las
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tensiones entre la relacion de cada nvestigador y el conjunto del campo
disciplinar con las expectativas socio-profesionales y politico-administrativas. Los
imperativos de eficiencia del terreno educativo se impusieron ante la tarea de
reparar socialmente la inequidad en la formacién escolar, por lo que los
documentos de 2008, como pudo verse, centraron la formacién docente en los
objetos de ensenanza y la actividad docente solamente en la dimension de la
practica, segando la investigacién como actividad de la formacion docente.

Si1 bien las Ciencias de la Educacion se basan en fuertes demandas sociales,
al mismo tiempo para construir conocimientos teéricos deben distanciarse de la
practica. De esta manera estin situadas en interfaz de imperativos de orden
profesional, de orden pragmatico y de orden cientifico. La imcidencia de esta
mterfaz se da en la eleccion de los objetos de investigacion, el despliegue del
campo, etc. Este ultimo aspecto fue dejado de lado como imperativo profesional.
Fl orden pragmatico de la docencia como rol social pasé a un primer plano en
las consideraciones oficiales. Es importante destacar que tampoco hubo demanda
de la actividad de investigacion de parte del colectivo de los profesores de los

IFDC.

Retomamos la perspectiva tedrica del interaccionismo socio-discursivo
(cf.Bronckart, 1998), respecto de las mediaciones sociales y las intervenciones
formativas explicitas del medio adulto (en especial las intervenciones formativas
realizadas en la escuela) que constituyen los factores mayores del desarrollo
especificamente humano para situar la problematica descripta.

Desde nuestra perspectiva, es desde la mvestigaciéon de los procesos de
ensenanza-aprendizaje en situacion escolar que surgirin contribuciones
esenciales para la elaboracién de una teoria del desarrollo humano. En este
sentido, la profesionalizacién necesita trabajarse como “diseno cultural”, es decir,
por el conocimiento de la arquitectura mediacional de las funciones superiores
que dan los procesos guiados de participacién y funcionamiento compartidos, es
posible disenar “auténticas ingenierias de los instrumentos psico-culturales y de
los sistemas de actividad y conciencia mediados por estos operadores externos”.
(Del Rio, 2002).

Vygotski (1999) al finalizar La crisis de la psicologia, ha sostenido que la
conclencia, una vez que entiende cémo ha sido construida culturalmente, puede
volver en activo ese saber y comenzar a tratar de controlar su propia construccion.
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La concepcioén de la formacion profesional como intervencion planificada
deriva en el andlisis de las actividades como “sistemas de actividad y conciencia”
diferenciados que se influyen mutuamente en el desarrollo como “funciones y
estructuras”, para decirlo en términos de Vygotski.

Lamvestigacion del ensenar y el aprender en la perspectiva de la interaccion
social, en particular desde el area de Lengua y literatura, se centra en el desarrollo
de las capacidades de lenguaje. En este sentido, la investigacién educativa indaga
en esa relacion entre ensenante / aprendiente, pero, ademas estin los objetos de
ensenanza y como son transmitidos. Ese es el otro objeto de investigacion
especilico de la Didactica de la lengua y la literatura. En definitiva, concebimos
necesariamente el didlogo del aula como el espacio de la investigacion educativa
que es, a la vez, la investigacion didactica especifica mediada por los objetos de
ensenanza.
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