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Resumo: Este artigo é decorrente de uma pesquisa realizada no ambito do Programa Institucional
de Apoio a Pesquisa da Universidade do Estado de Minas Gerais, no segmento da educacio infantil
da rede privada de Belo Horizonte-MG, com criancas de 3 a 4 anos, em uma turma de maternal
III. Este texto tem como principal objetivo refletir sobre as culturas produzidas pelas criancas por
melo do brincar na educag¢io infantil. Os dados apontam a evidéncia de que o brincar é uma das
linguagens por meio da qual a crianca expressa ideias, sentimentos, atitudes e valores construidos
socialmente. Por meio de vivéncias do cotidiano na educacio infantil, as criancas projetam-se para
o mundo, produzindo culturas que lhes sio préprias, criando novas formas de ler e compreender
0 que se passa em seu entorno, construindo as suas experiéncias.
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IDEIAS PRELIMINARES

As criangas, ao se afirmarem na sociedade como sujeitos politicos, sociais,
culturais, éticos, cujos pensamentos, saberes, memorias e identidades sio
construidos em diferentes contextos, desafiam as instituicoes de educacio infantil
a compreendé-las como sujeitos criticos, criativos, € que, nas interacdes com
outras criancas e adultos, produzem cultura. Tal cultura é produzida no cotidiano
com as diferencas entre os diversos sujeitos e provoca outra forma de olhar as
criangas, que leva a desconstru¢io da visao que os adultos tém delas. Para tanto
as criancas utilizam uma linguagem propria, que ¢ o brincar. “A brincadeira é
uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo que é o
“nao-brincar”... isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem
simbolica” (BRASIL, 1998, p. 27). Dessa forma, o brincar pode ser entendido
como uma linguagem natural da crianca, pois, através da brincadeira ela expressa
saberes, sentimentos, atitudes e valores construidos socialmente.

As mstituicoes de educacio infantil, como uma das “instancias de formacio
cultural” das criancas, podem contribuir para o fortalecimento das experiéncias
mfantis, valorizando o brincar como o principal mecanismo utilizado pela crianca
para comunicar sentimentos, conhecimentos e tantas outras coisas, nem sempre
vistas pelos adultos. O brincar possibilita a crianca “criar para si o fato vivido”
(BENJAMIN, 1984, p. 75), ou seja, tornd-lo parte da sua vida e de sua
experiéncia, uma vez que o brincar para a crianca é como um habito didrio, que
faz parte da sua existéncia. A crian¢a, quando brinca, se projeta para o mundo
numa relacao dialética em que ela fica dentro e fora ao mesmo tempo, ou seja,
ela se mtegra ao locus do adulto sem perder de vista o seu mundo interior da
fantasia, da criag¢io e da recriacio. O brincar é experienciar a si, 20 €spago, ao
outro, ¢ uma experiéncia fundamental de producio da cultura infantil, marcada
pelas interacoes entre as criangas ¢ o mundo real.

Nessa perspectiva, apresentamos este artigo, decorrente de uma pesquisa
realizada no ambito do Programa Institucional de Apoio a Pesquisa da
Universidade do Estado de Minas Gerais (PAPq/UEMG), com o proposito de
suscitar uma reflexio sobre o protagonismo das criancas no processo de
producio de cultura por meio de vivéncias permeadas pelo brincar na educacio
infantil. Os objetivos especificos que guilaram a investigacio foram: observar
como o brincar tem acontecido na educa¢io infantil em uma escola de Belo
Horizonte; identificar em que contextos, espacos, lugares o brincar se faz presente
na educacao infantil e analisar como o brincar se configura na producio de
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culturas pelas criancas nas vivéncias do cotidiano na educac¢io infantil. Ao buscar
responder a esses objetivos, durante o processo de investigacio, fol necessario
construir um percurso teorico-metodologico que nos permitisse projetar o olhar
para as situacoes em que o brincar se faz presente, sobretudo nas relacoes entre
pares.

Assim, utilizamo-nos de um estudo de caso, método que nos possibilitou
desenvolver uma investigacio em profundidade da realidade a ser analisada,
combinando procedimentos e estratégias, tais como: andlise de documentos e
revisao de literatura, observacio, registro e entrevista. Para tanto, foi tomado
como campo de Investigacio uma escola da rede privada, que atendia ao
segmento da educacao infantil, situada no municipio de Belo Horizonte, Minas
Gerais. O critério de selecio da escola se deu por meio do contato feito pela
estudante bolsista que integrou a pesquisa e pela disponibilidade da escola em
contribuir com a investigacio. Na salvaguarda de questoes éticas relativas ao
respeito pela privacidade de todos os intervenientes, desde as criancas, a
professora e institui¢io, fol garantido o anonimato e confidencialidade de dados
que pudessem ser suscetivels de causar exposicio dos sujeitos desta investigacao.

O municipio de Belo Horizonte, langou em 2013, um documento em que
se organizam as Proposi¢oes Curriculares para a Educaciao Infanul mtitulado
“Desafios para Formacio”, cujo objetivo é trazer elementos norteadores para o
projeto curricular da Educacio Infantil no municipio. O documento, construido
por mais de 2.300 profissionais, segundo dados da Secretaria Municipal de
Educacio, apresenta um trabalho desenvolvido nas instituicoes de Educacio
Infantil da Rede Municipal e das escolas conveniadas, a partir das discussoes e
elaboracoes das propostas construidas com os assessores, visando assegurar em
um texto comum o desenvolvimento integral de cada crianca, respeitando as
caracteristicas de cada turma e de cada ciclo da Educacio Infanul (BELO
HORIZONTE, 2013, p.7).

Tendo como eixos as interacoes e a brincadeira, o documento aponta que
esse processo de mteracio € realizado pela crianca e mediado por linguagens,
sendo o brincar a sua principal forma de compreensio e manifestacio no mundo.
As criangas gostam e precisam de brincar, de descobrir e explorar o ambiente, de
serem questionadas, de repetir atividades e situacoes, de ouvir e contar historias,
de explorar texturas, sons, movimentos, de brincar com agua, terra, pedrinhas,
gravetos, e tantos outros objetos do mundo que as cercam, expressam-se de
diferentes maneiras produzindo marcas pessoais como desenhos e rabiscos.
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Acdes proprias e imprescindiveis a infincia, essas e tantas outras experiéncias, na
mteracao com outras criancas e adultos é que lhes proporcionarao oportunidades
para amplia¢ao e elaboracio de conhecimentos.

Esse documento é um importante referencial para as praticas curriculares
nas escolas de infancia em Belo Horizonte na medida em que estd em didlogo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantl (DCNEI) que
normatiza, em seu Artigo 9°, as interacoes e as brincadeiras, como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacio Basica (BRASIL,
2009). Do mesmo modo, o documento curricular mais recente publicado no
Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), apresenta os Direitos
e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento orientacio para a elabora¢iao
dos curriculos da educac¢ao infantil, sendo, o brincar, reafirmado como um desses
direitos.

Brincar de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), de forma a ampliar e
diversificar suas possibilidades de acesso a producoes culturais. A
participacdo e as transformacoes introduzidas pelas criancas nas
brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua 1maginacio,
criatividade, experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2018, p. 34)

Desta forma, a pesquisa nos mostrou que a producao das culturas da
mfancia se dd, sobretudo, nas vivéncias mediadas pelo brincar, linguagem pela
qual as criangas se expressam e se comunicam nos diferentes espagos/tempos da
educacio infantil. As criancas, ao mteragirem em um determinado espaco se
apropriam dele 1mprimindo suas marcas, transformando-os em lugares
carregados de sentidos e significados, produzindo culturas que nascem das formas
mais inusitadas que as criangas tém de se relacionar com os saberes do mundo
adulto. Essas culturas se transformam em experiéncia na medida em que as
criangas realizam processos de significacio caracteristicos e peculiares sobre os
saberes construidos nas relagoes sociais com seus pares, ainda que atrelados a um
contexto sociocultural mais amplo.

Assim, pretendemos com este trabalho mostrar que a crianc¢a é um ser ativo
e criativo e que em suas vivéncias constrél a experiéncia por meio do brincar,
linguagem que ¢ prépria do universo infantil. Além disso, esperamos poder
contribuir para a disseminacio de praticas que reconhecam as culturas
produzidas pelas criangas na educacio infantil ao desvendar o brincar como
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linguagem e como forma de expressio da cultura pela crianca, trazendo o
entendimento de que as vivéncias que fazem parte do cotidiano da educacio
mfantil permitem-nos conhecer melhor as formas que as criancas tém de ler e
compreender o mundo, de construir a sua experiéncia.

O BRINCAR COMO LINGUAGEM E FORMA DE EXPRESSAO
DA CULTURA PELA CRIANCA

A crianca estabelece interacoes com o mundo desde que nasce,
mterrogando-o, investigando-o, buscando conhecé-lo e tendo no brincar sua
principal forma de compreensio e manifestagio no mundo. Nas relacdes sociais
entre criangas € seus pares, elas comunicam-se por diferentes linguagens, sendo
o brincar uma delas e, muitas vezes, os adultos tentam participar dessa interacao,
porém, acabam nio estabelecendo a mesma comunicacio com as criangas na
medida em que agem como adultos. As criancas, através das brincadeiras, jogos,
vinculos construidos com seus brinquedos e nas relacoes com seus pares,
expressam 1delas sobre saberes construidos socialmente e, do mesmo modo, se
apropriam desses produzindo novos significados, tal como nos aponta os dados
da pesquisa:

A professora foi dar uma atividade para algumas criangas, enquanto
isso, entregou os brinquedos “de médico” para que as outras
pudessem brincar nesse tempo enquanto nio faziam a atividade.
Nesse momento, uma crianca se deitou no chio e levantou a
camisa e puxou outra crian¢a para que ela brincasse de médico
também. Ao mesmo tempo, outras criangas usavam os brinquedos
“de médico” para conversarem, como se fosse um celular. (Notas
de Campo- Agosto/2018).

Nesse recorte de dados da pesquisa de campo, observa-se que as criancas
utilizavam os brinquedos, tanto da forma como foram pensados pelos adultos,
quanto da forma reinventada pelas criancas, que brincam com os brinquedos “de
médico” como se fossem celulares para se comunicarem. Ou seja, hi uma
reinterpretacio do objeto ali colocado para uma nova brincadeira.

Dessa forma, o protagonismo das criangas nas brincadeiras estd relacionado
a um movimento natural por parte delas, quando lhes é oferecido é oferecida a
elas uma liberdade para que possam se expressar, vivenciar e sentir. Segundo
Barbosa (2010), a pedagogia da infiancia, deve compreender e considerar o
contexto no qual a crianga estd inserida, entendendo a crianca como um ser
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humano capaz de modificar a sociedade, produzindo cultura prépria entre seus
pares, pois

a afirmacio das criancas como sujeitos de direitos exige a defini¢iio
de indicativos pedagdgicos que possibilitem as criangas a
experiéncia da infincia de forma a tomar parte em projetos
educacionais fundados na democracia, na diversidade, na
participacdo social, a partir de praticas educativas que privilegiem
as relacoes sociais entre todos os segmentos envolvidos (criangas,
familias e educadores). (BARBOSA, 2010, p.1).

Entio, a Pedagogia da Infiancia surge para ajudar na compreensao de toda
acao educativa, considerando as criancas € os contextos socioculturais em que
vivem. Ela entende as criancas como seres humanos portadores de culturas,
vivéncias, experiéncias e capazes de intervir no meio social. No Brasil, a
Pedagogia da Infancia somente foi discutida apés a elabora¢ao da Constituicio
Federal de 1988, quando ela abordava questoes referentes a infancia:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saide, a alimenta¢io, a educac¢io, ao lazer, a
profissionalizacio, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacio, exploracio, violéncia,
crueldade e opressiao. (BRASIL, 1988)

Em relacao a cultura produzida pelas criancas por meio do brincar, é
importante lembrar que a diferenca entre os grupos infantis € outros grupos
soclals é que as criancas estio em permanente desenvolvimento, motivo pelo qual
sua observacio, sua escuta e seu conhecimento tornam-se muito mais complexos
e desafiadores, entendendo que as culturas dos adultos sao mais estiticas em
relacio a dos grupos infantis. Essa afirmacio pode ser retratada a partir de um
evento observado durante a pesquisa, em uma ocasiio em que as criancas
brincavam no parquinho:

Em um determinado momento no parquinho, uma crianga estava
no “mundinho” (uma grande bancada circular de concreto) e dizia
aos amigos “vamos pular na piscina” e por um Instante me
perguntei o que as criancas pensavam em fazer, mas rapidamente
observel que elas olhavam para o chio e saltavam daquela grande
bancada para o chio. Voltando do parquinho para a sala de aula,
uma crian¢a deu um pulo quando passou por uma mangueira e
disse “cuidando com a cobra”. (Notas de Campo- Setembro/2018).
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No cotidiano das criangas nio existe um momento certo para o brincar,
elas utilizam essa linguagem em todas as suas vivéncias, seja no parque, ao
deslocar-se de um espaco ao outro, na sala de aula e, geralmente, tal comunicacio
passa despercebida aos olhos do adulto pelo fato de este nio pensar como uma
crianca que um dia fol.

Nessa direcio, a partir da perspectiva do brincar como uma linguagem
presente nas rotinas culturais das criangas, observa-se logica da reproducio
mterpretativa, conceito apontado por Corsaro (2011) que defende a ideia de que
as criancas nao se lmitam a reproducio da cultura adulta, pois o que elas fazem
¢ produzir suas proprias sinteses sobre a realidade mterpretada. Portanto, a
linguagem é um mmportante fator da reproducio interpretativa a partir do
momento em que ela significa um “sistema simbolico que codifica a estrutura
local, social e cultural” (OCHS; SMITH; TAYLOR, 1988, p.210) sendo entao
um mecanismo na troca de informacoes entre as criancas e seus pares nos
momentos compartilhados entre eles. Assim, as rotinas culturais sio vistas por
Corsaro (2011) como um elemento imprescindivel para a reprodugio
Interpretativa, pois sio nas rotinas que as criangas se percebem como sujeitos de
um grupo social e tém também a percepcio do outro individuo. “As rotinas
culturais servem como ancoras que permitem que os atores sociais lidem com a
problematica, o nesperado e as ambiguidades, mantendo-se confortavelmente no

confinamento amigavel da vida cotidiana”. (CORSARO, 2011, p. 32).

Ao participar da rotina, as criancas aprendem um conjunto de
regras previsivels que oferecem seguranga e aprendem também que
variagcoes nas regras sio possivels e até desejaveis. Dessa forma, as
criangas desenvolvem 1deias sobre o cardter gerativo ou produtivo
da participacio cultural em uma rotina de jogo, da qual elas
extraem grande prazer. (CORSARO, 2011, p. 33)

A vivéncia da rotina permite as criancas construirem a experiéncia, uma vez
que, conforme Benjamin (1984, p.24) “cada uma de nossas experiéncias possui
efetivamente um conteido, contetdo que ela recebe de nosso proprio espirito”.
A perspectiva de experiéncia estd, portanto, diretamente ligada a formacio e
vivéncia individual, abstraindo as percepcoes externas, isto €, importa sim o que
aconteceu ao redor, porém o que interessa € a sua vivéncia a respeito do ocorrido
e essas vivéncias se revelam, também, nas brincadeiras como retratado a seguir:

Durante a observacio do parquinho uma crianca olha para a

pesquisadora e diz “eu t6 indo trabalhar, tchau filha” e entrou no
seu carro. Depois ela disse também que 1ria viajar para Rio Preto e
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que voltaria depois. Mais tarde, a pesquisadora descobriu que seus
pais viajavam frequentemente para ld e entio pensou que ela
poderia estar reproduzindo um comportamento de seus pais.
(Notas de Campo- agosto/2018).

Nessa passagem, percebe-se que a crianga, ao trazer sua vivéncia através da
brincadeira, utilizou-se dos fatos vividos com seus pais, ou seja, das experiéncias
vividas, para fazer uma brincadeira com a pesquisadora como se fosse filha dela.

Dessa forma, o brincar é uma linguagem intrinseca as vivéncias da crianca,
na medida em que ¢ uma forma de ela se expressar no cotidiano e reconstruir o
presente. O momento da roda, das atividades em sala de aula, das a¢oes coletivas
na escola, podem ser, para as criangas, espacos/tempos onde o brincar se faz
presente, na medida em que o brincar é uma forma de expressio da cultura
mfantil, em que ela expressa sentimentos, emogoes, saberes e experiéncias
relacionadas a realidade. Mesmo quando a escola determina apenas alguns
momentos para o brincar, tal delimitacio pode nio ocorrer, pois as criancas
encontram nas mais diversas vivéncias do cotidiano da educacao infantil, formas
de driblar as normas e regras colocadas pelos adultos, fazendo prevalecer a sua
vontade:

Depois da aula de musica, a professora pediu para as criangas
retornarem a sala de aula passando pelo caminho pontilhado.
Durante o percurso, percebi que as criancas se equilibravam na
linha branca pontilhada. Logo uma delas disse “cuidado com o
Jacaré”, apontando para a grama artificial verde que estava ali bem
proximo. O grupo de criangas que ali estavam, trataram de ficar
sobre a linha, observando e comentando sobre os jacarés. Entio
percebi que a grama, naquele momento, era para as criangas uma
espécie de lago de jacarés e a linha branca pontilhada, um ponto
onde os jacarés niao conseguiam chegar. (Notas de Campo-
agosto/2018).

Assim percebemos que, para a crianc¢a, nio ha um momento “certo” para
brincar. As criancas brincam enquanto caminham da sala de musica para a sala
de aula, o que, por vezes, pode ser imperceptivel aos olhos dos adultos. Elas se
utilizam dessa linguagem para subverter a logica de uma regra imposta,
construindo artificios para se afirmarem no meio social.

O momento da brincadeira na escola é necessirio, pois permite a crianca

explorar o territério, interagir com o espago, viabilizando formas de compartilha-
lo com as outras criancas, também inseridas naquele contexto e, a partir desse
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convivio, criar novas relacdes sociais. E preciso lembrar que as formas de
producao de cultura das criancas sio diferentes em relacio a dos adultos.

Durante a pesquisa de campo foi possivel apreender que as criancas,
sobretudo nos momentos do “faz de conta”, traziam para as brincadeiras
elementos da cultura adulta, como a relaciio de pai, de mie e de filha, entretanto,
construindo suas proprias formas de agir e interagir nesta relacao. Na sala de aula,
existiam alguns acessorios que as familias levavam para fazer parte do “ban do faz
de conta” (chapéu, bolsa, colar, 6culos, teclado, mouse, capacete de construcio,
colher, oculos coloridos, entre outros) que eram utilizados pelas criancas de
diferentes formas, revelando seus modos proprios de experimentar, vivenciar,
pensar e agir sobre o mundo a partir das vivéncias que as levam a construcao de
novas experiéncias. O brincar é a forma de experimentar a realidade de uma
maneira lidica na qual quem reinventa a realidade sio as criangas, de forma
natural.

Nos momentos em que as criancas exploravam o “bat do faz de conta” era
perceptivel a apropriacio, que essas realizavam da realidade na qual se
encontravam, porém, nao a reproduzindo, mas a modificando de acordo com
suas experiéncias e seu olhar. Entende-se, portanto, que a crianca pega para si o
fato vivido e interpreta-o a partir de suas vivéncias, seja em casa, na escola, na
1greja ou em outros lugares de socializacao. Todo esse processo é denominado
por Corsaro (2011) de reproducio interpretativa, que abarca a ideia de que “as
criancas ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem
ativamente para a producio e mudancas culturais” (CORSAROQO, 2011, p. 31-32).

Em uma situacio observada, a professora pede para que as criancas
brinquem de “acorda seu urso” e o resultado acontece de forma
diferente do esperado pela professora. Ela pede para uma crianca
tampar o rosto na arvore, enquanto as outras contam de 1 a 10 e,
a0 final da contagem, deveriam gritar “acorda seu urso” e a crianca
que estava na arvore deveria sair correndo para “pegar” as outras
criangas. Porém, quando as criancas terminaram de contar, ao
mvés de sairem correndo do “urso”, as criancas se juntaram ao
“urso” e correram com ele em direcio ao parque. A partir deste
momento, a brincadeira era outra... (Notas de Campo-
Agosto/2018).

O que se observa a partir da andlise deste fato é que as criancas entendem
o que € proposto, mas escolhem uma forma mais auténtica de brincar, uma forma
que, para elas naquele momento, era mais interessante. As crianc¢as sio criativas,
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muitas vezes com um simples objeto, criam cendrios e brincadeiras. Um pedaco
de madeira, por exemplo, pode servir para a base de uma fogueira, ou um arco e
flecha, ou até mesmo um volante de um carro da mesma forma que um simples
pedaco de tule pode se transformar em vestido, saia, véu, cortina ou até mesmo
roupa para os bonecos.

Os brinquedos industrializados geralmente possuem um sentido mais
objetivo para as criangas, segundo Machado (2008), “os brinquedos-sucata sio
neutros e por 1sso permitem muitos significados, a crianca brinca, cria e recria de
um jeito Gnico e pessoal, a crianca pode usar seu corpo, seus movimentos € seus
sentidos para que seja livre para criar”. Durante o campo foi possivel
compreender essa situacao que ficou evidente em uma atividade de faz de conta
proposta pela professora.

A professora entregou varios tules coloridos para os alunos, um
menino pegou um tule de cor lilds e perguntou para a pesquisadora
de qual cor era. A pesquisadora disse que achava ser lilds. A crianca

ignorou sua resposta e disse: - E azul! Logo pediu para que a
pesquisadora amarrasse o tule nele de modo que parecesse um
vestido da Elsa, do filme Frozen e, em seguida, foi brincar. Depois
de um tempo ele retornou e disse bem baixinho:- Eu sou a Elsa!
(Notas de Campo- Setembro/2018).

Os dados apresentados nos permitem entender que, ao ignorar a real cor
do tule, a crianca reafirma que ¢ hivre para criar suas préprias formas de brincar
e ao encontrar oportunidades para usar e desenvolver sua criatividade, fica bem
a vontade.

Percebemos, portanto, que o brincar é uma forma de expressio da cultura
mfantil, sendo ela desenvolvida por um conjunto de vivéncias e experiéncias
construidas pelas criancas por meio da interacao social com outras criancas.
Sarmento (2003), destaca que o brincar, é um processo que se constrol
principalmente através da interacao e da coletividade de pares, fazendo dele um
campo favoravel da aprendizagem. O autor também entende as culturas da
infancia concebidas a partir da relacio entre as producoes culturais do mundo
adulto para as criancas e as produgoes culturais geradas pelas criancas na relacio
entre pares.

Portanto, é papel das pessoas que convivem com as criangas, incluindo pais,

professores, familia e sociedade, possibilitar a elas a condicio de se expressarem
pelo brincar. A educacio infantil, como um espaco de formacio das criancas, é
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um meio que pode contribuir para que elas consigam se expressar e se
desenvolver integralmente. E um espaco-tempo de convivéncia no qual as
criancas se comunicam por meio do brincar, criam, desenvolvem, produzem e
reproduzem saberes.

CULTURAS DA INFANCIA, VIVENCIAS E EXPERIENCIAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Durante muito tempo, as criancas foram vistas como sujeitos que um dia
sertam adultos, nio eram consideradas como sujeitos pensantes, apenas como
receptores e reprodutores de conhecimentos do mundo adulto. A partir dos
estudos sobre a socializacio da crianca, por volta da década de 1990, é que a
crianca e a infincia passa a ser discutida na sociologia, constituindo um campo
cientifico especifico, denominado sociologia da infincia.

[...] A constitui¢io do campo concretiza-se na defini¢io de um
conjunto de objectos socioldgicos especificos (no caso vertente, a
infincia e a crianca como actor social pleno), um conjunto de
constructos teoricos de referéncia e um conjunto de investigadores
mmplicados no desenvolvimento empirico e teorico do
conhecimento. (Sarmento, 2005, p. 362)

O surgimento desse campo estd atrelado a necessidade de romper com a
1deia tradicionalista de que as criancas nao pensam por si sé e precisam de adultos
para ler o mundo para elas. Desde entio, os estudos oriundos da sociologia da
mfincia intentam mostrar as criancas como sujeitos ativos e participantes na
sociedade em que vivem, capazes de se apropriarem, compartilharem e criarem
culturas de modo distinto dos adultos.

Quando nos referimos as culturas infantis consideramo-las
resultantes de um processo social e cultural. As criangas siao
socializadas neste processo construtivo e mutivel, tornando-se,
desta forma, seres culturais. Aprendem os sistemas e as convengoes
de representacio, os codigos das suas linguagens e culturas, o que
as torna culturalmente competentes para interagirem socialmente.
Desta forma, a atengio e a andlise dos discursos e de outras formas
de expressio das e entre criancas surge como algo imprescindivel
para compreender o que fazem ¢ que sentido lhes atribuem.

(TOMAS, 2014, p.141)

Assim, por mais que as criangas se apropriem dos inventos e culturas do
mundo adulto, elas o fazem de modo distinto, imprimindo suas marcas, fazendo
escolhas a partir do que os adultos oferecem, nio sendo, portanto, uma simples
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reproducio do mundo como ¢é visto e sim uma reproducio interpretativa dos
fatos vividos. As culturas infantis sio, portanto, “um conjunto estavel de atividades
ou rotinas, artefatos, valores e ideias que as criancas produzem e partilham em
interacio com seus pares” (CORSARO, 2009, p. 34).

Para Corsaro (2011), as criancas sao sujeltos transmissores e acima de tudo,
produtores de cultura, pois além de receberem as informagoes e reproduzirem o
mundo dos adultos, elas se apropriam de modo tnico e criativo, dando-lhe
significado. E. ao fazer isso as criancas pensam e criam ideias e ideais proprios
sobre esse mundo, transmitindo entio suas mmpressoes, seus interesses e
vontades. Ainda segundo Corsaro (2009, p. 31), “as criancas apreendem
criativamente informacoes do mundo adulto para produzir suas culturas proprias
e singulares”. Dessa forma, hi que se considerar que as criancas operam
transformacoes nessa cultura, seja na forma como a interpretam e a integram, seja
nos efeitos que nela produzem com suas proéprias praticas, pois

a crianga quando elege uma atividade, o faz de forma seletiva e, ao
seleciond-la, explicita uma preferéncia que determina o inicio de
uma relacio com determinado objeto material. Na realidade, a
tendéncia da crian¢a, num primeiro momento € de repetir o que ja
se sabe fazer, ou até mesmo explorar o espaco e, num segundo
momento, Imitar a outro e, finalmente, vivenciar novas

experiéncias. (NEGRINE, 2002, p. 49).

Neste sentido, podemos dizer que a crianca, ao explorar o espaco,
transforma-o em lugar ou lugares carregados de sentidos e significados que se
modificam de acordo com a sua imaginacio e com os elementos culturais que ela
traz de suas experiéncias. A exemplo disso, destacamos um fato observado em
campo que nos permite pensar sobre os elementos culturais que uma crianga traz
para a sua vivéncia, sobre a ideia que ela tem do papel desempenhado pela figura
do professor.

Durante uma das observacoes realizadas em sala de aula, a
professora pediu a pesquisadora que organizasse umas atividades
para ela. Enquanto executava o que lhe foi pedido, uma crianca se
aproximou e disse: - nio mexe porque nio ¢ seu! Ao continuar a
organizar as folhas a crianca repetiu: - Nio mexe porque nio € seu!
A pesquisadora perguntou a crian¢a o motivo pelo qual ela niao
podia realizar aquela tarefa. Com um sorriso no rosto, a crian¢a
disse: - Eu sou o professor aqui € nio pode mexer no que nao é
seu! (Notas de Campo - Agosto/2018).
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Através deste recorte de dados é possivel perceber que a crianca reproduz
o papel de professor/a a partir da sua interpretacio sobre as acoes realizadas por
quem ¢ professor/a. Ou seja, ao dizer “ Eu sou o professor aqui e nio pode mexer
no que nio é seu!l’, a crianga indica que a imagem que ela tem de professor/a é
de autoridade, de quem diz o que pode ou niao pode ser feito ali. Nio,
necessariamente, o/a professor/a age e¢/ou fala de tal maneira. A imagem foi
construida pela crianca a partir das suas vivéncias e processos de significacao dos
papéis desempenhados por seus professores. “As criancas tém formas proprias
de interpretar o mundo, de agir e de pensar e de sentir que sio capazes de
discursar acerca da sua aciio e de a representar de diferentes formas”. (TOMAS,
2014, p.140)

De tal modo, as culturas produzidas pelas criancas sao resultantes de suas
vivéncias, sobretudo por meio do brincar, pautadas nas informacoes, saberes e
conhecimentos advindos do mundo adulto, que se transformam em experiéncia,
na medida em que elas constroem seus proprios saberes nas relacoes sociais com
seus pares.

Nessa perspectiva, torna-se importante pensarmos os concelitos de vivéncia
e experiéncia que, na acepcao de Benjamin (1984), vivéncia “significa a presenca
viva do sujeito enquanto um fato acontece” e a experiéncia “requer uma
rememoracio do passado, o que possibilita uma reconstrucio do presente”.
(BENJAMIN, 1984, p.23-25).

De acordo com Reis e Borges (2016), a nocio de experiéncia é fundamental
para a realizacio de uma educa¢ao que possibilite a crianca o desenvolvimento
de sua criatividade e autonomia, uma vez que, para as autoras:

Analisar o conceito benjaminiano de experiéncia (Erfahrung)
pressupoe fazé-lo em oposicio ao conceito de vivéncia (Erlebnis).
O termo vivéncia (Erlebnis), na acep¢io benjaminiana, origina-se
do verbo alemio Erleben, que significa “estar vivo quando um fato
acontece”. Requer a presenca viva e o testemunho ocular a um
evento (REIS; BORGES, 2016, p. 233).

Ainda de acordo com as autoras, o homem moderno ¢ induzido ao
esquecimento pelo excesso de informacio a que é submetido e com isso ele vive
o presente sem estabelecer vinculos com o passado, pois nio hid espaco para a
memoéria. Trazendo essa reflexdo para o contexto da infincia, podemos inferir
que a vivéncia esta diretamente relacionada as acoes cotidianas realizadas pelas
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criancas, quer seja em situacoes mediadas pelos adultos ou em situacdes criadas
pelas proprias criangas, ja a

experiéncia das criangas extrapola o imediato ¢ mobiliza quer
situagdes passadas (pela via da memoria) quer futuras,
desencadeando ag¢des tanto no campo individual (pessoais) quanto
coletivo dos(as) colegas no grupo de pares) e elas passam a
compartilhar, nio apenas a experiéncia atual, mas a anterior e a
futura por meio da brincadeira. (SANTOS, 2015, p. 235)

Neste sentido, a experiéncia das crianc¢as pode ser compreendida como um
repositorio de memorias construido por elas, a partir de suas vivéncias passadas
e presentes, possibilitando as mesmas reconstruir e (re) significar o contexto social
e cultural no qual estao inseridas.

Sendo assim, a no¢ao de experiéncia fundamentada neste estudo, conforme
os fundamentos de Benjamin, pressupde reconhecer a competéncia social das
criancas, considerando-as como agentes ativos nas relacoes sociais, quer seja com
os adultos, quer seja com outras criancas.

A vivéncia, portanto, tem estreita relacio com toda a experiéncia de vida
que cada crianca traz consigo sobre o mundo a sua volta. Por meio de suas
vivéncias com outros sujeitos, as criancas vao produzindo seus repertorios
culturais num processo dialégico de apreensio da realidade sociocultural mais
ampla da sociedade e de a¢ao delas proprias nas estruturas sociais e institucionais
em que estao inseridas.

Durante a pesquisa houve um periodo no qual a professora
desenvolveu um projeto com as criancas chamado “De olho no
Céu”, que abordava conceitos a respeito do sistema solar. Certo
dia, a professora pediu que as criancas observassem o céu com o
bin6culo produzido por elas com material reciclado. Entretanto, as
criancas nio observaram somente o céu, mas toda a escola. Em um
determinado momento uma das criancas disse: - Olha o peixinho!
(Enquanto olhava para uma fonte cheia de dgua) ...Depois de um
tempo, a professora perguntou para as criangas o que elas tinham
observado. Algumas falaram que era o Sol, as arvores, outras
disseram que era o parquinho.... Entio ela perguntou: - Como é o
sol? As respostas foram as mais variadas e uma delas disse: “Ele ¢é
uma bola de fogo que queima muito”, ja outra respondeu: “O sol
tlumina igual a luz do banheiro”... Logo apos as respostas, a
professora perguntou sobre qual era o planeta que as criancas
habitavam e elas responderam de imediato que era a Terra. Uma

v. 23 n. 55, jul./set. 2021



429

crian¢a ainda completou dizendo que fora da Terra existiam
muitos alienigenas. (Notas de Campo - Setembro/2018).

No trecho em destaque, podemos observar o engajamento das criancas no
processo de construcao de saberes relacionados ao sistema solar. A partir de suas
experiéncias e da vivéncia proposta, as criangas criam seus proprios melos para
compreender a realidade. Dessa forma, as culturas que sido expostas as criancas,
sao por elas, reinterpretadas e (re) significadas.

Fernandes (2017) afirma que, ao explorar essas vivéncias na infancia, as
criancas ganham maior visibilidade como seres ativos e protagonistas na producio
do espaco, construindo um sentido de pertencimento ao seu grupo social.

Corsaro (2011) apresenta um conceito Interessante para se referir a
vivéncias que siao proprias do universo das criancas € que sao compartilhadas
pelos seus pares de idade, tendo origem, muitas vezes, no mundo adulto, como
¢ o caso das brincadeiras que passam de geracio para geracao e que, ao longo do
tempo, sdo transformadas pelas proprias criangas. A esse processo vivenciado
pelas criancas ele atribui 0 nome de “culturas de pares”. Segundo o autor, a
crianca, por meio dessa cultura, negocia com o mundo adulto a sua existéncia,
utilizando-se da sua capacidade de iterpretar a realidade e atribuir a ela um novo
sentido. Assim, Corsaro (2011) afirma que “as experiéncias infantis nas culturas
de pares niao sio abandonadas com a maturidade ou o desenvolvimento
mdividual; em vez disso, elas permanecem parte de suas historias vivas”
(CORSARO, 2011, p.39), ou seja, durante o decorrer da vida daquela crianca ela
se lembrara de suas vivéncias e experiéncias infantis.

Benjamim (1984), nos chama a aten¢ao para o fato de que “a mascara do
adulto chama-se “experiéncia” ... Esse adulto ja experimentou de tudo... E ele
sorri com ares de superioridade ...” (Benjamim, 1984, p. 23). Assim, nas palavras
do autor, a visio dos adultos seria a de que, quanto mais jovem ¢é o sujeito, menos
ele experimentou, portanto, menor sera a sua experiéncia. No entanto, Benjamin
nao toma as criangas como um VIr a ser, Nnem tampouco como sujeltos
incompletos; pelo contrario, ele as considera como sujeitos em constante
atividade social e nos mostra que os anselos e os interesses delas sio distintos
daqueles que norteilam o mundo adulto, fazendo com que a vivéncia e a
experiéncia desses sujeitos tenha um status diferenciado. O filésofo salienta que
a crianca prefere viver o proprio mundo infantil a imitar os adultos, uma vez que
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enquanto o adulto narra sua experiéncia com éxito, a crianga a
recria incessante e intensamente. O adulto, ao narrar uma
experiéncia, alivia seu coragio dos horrores, goza novamente uma
felicidade. A crianga volta para si o fato vivido, comec¢a mais uma
vez do inicio (BENJAMIN, 1984, p. 75).

Destarte, a relacio da crianca com o meio estd intimamente ligada a sua
cultura e ao convivio social que, ao longo dos anos, constrolr um pertencimento
ao local, mserindo as pessoas na histéria do lugar. Assim, a cultura produzida
entre pares se estabelece na medida em que as criangas tém oportunidades de
socializacio com outras criancas dentro de um determinado espaco.

As criangas, ao compartilharem a realidade com as demais, irdo
estabelecer uma relagiio horizontal de identidade entre elas e criar
uma relacido vertical de identificacio com os adultos, constituindo
concepgoes reais que possibilitam a vivéncia da sua infancia dentro
da logica de organizacio social do grupo. (LOPES;
VASCONCELLOS, 2005, p. 111).

O brincar pode ser considerado a base de producio de cultura entre pares,
pois é por meio dessa linguagem, seja na educacao infantil ou qualquer outro
lugar, que as criangas vio se relacionar umas com as outras e reinterpretar a
realidade vivida. Isso aconteceu, por exemplo, em uma situacio que pode ser
observada durante a pesquisa, enquanto as crian¢as brincavam no parquinho:

Nesse dia, observel que as meninas brincavam em um brinquedo
chamado “roda gigante”(que ¢ uma espécie de roda de hamster,
porém maior) porém utilizando-a de outra forma, pois perguntei
se querlam ajuda para rodar mas disseram que nio e uma crianca
ainda disse: “Nao, aqui é nossa cama”. (Notas de Campo -
Setembro/2018).

Durante os momentos em que as criancas estavam livres para brincar, era
comum vé-las reinventando os espacos, objetos e materiais, ora reproduzindo
situacoes da vida social, ora produzindo suas préoprias formas de ser e estar no
mundo. Como diz Benjamin (1984, p.14) “A resposta da crianga se da através do
brincar, através do uso do brinquedo, que pode enveredar para uma correcio ou
mudanga de funcio. ”

Lopes e Vasconcellos (2005) afirmam que existe uma estreita ligacio entre
a vivéncia da infancia e o local onde ela sera vivida, pois em cada grupo social
existird uma cultura diferente que determinard a forma como aquela pessoa ali
inserida ird se desenvolver na sociedade. As préprias brincadeiras sio exemplos
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de diferencas entre culturas e, consequentemente, diferencas nessas vivéncias,
porém, existindo sempre a criacao de cultura.

Logo, a formacio das culturas da infincia é produzida pelos usos e
significados que as criancas atribuem aos espacos-tempos pensados pelos adultos.
Todavia, nem sempre as criangas fazem usos dos espacos/tempos na educacio
infantl do modo como foi pensado pelos adultos. “As interacoes que se
estabelecem entre sujeitos e lugares nio sio uma mera relacio fisica, mas uma
relacio carregada de sentido e mediada pelos demais sujeitos que o ocupam”.

(LOPES, VASCONCELLOS, 2005, p.119).

IDEIAS CONCLUSIVAS

A partir do levantamento bibliografico e dos dados produzidos por meio
da observacio neste recorte da pesquisa, comprova-se como as criancas siao
capazes de (re) significar os conceltos pré-concebidos do mundo adulto,
tornando-os tangiveis ao seu olhar. Também foi constatado a forma como aquelas
criangas conseguiam se expressar pelo brincar, através de suas vozes e
corporeidade. Ao brincar, as criangas constroem e reconstroem uma cultura,
desenvolvendo sua experiéncia de maneira ladica.

A pesquisa nos permitiu constatar que € necessario uma sensibilidade por
parte dos/as professores/as e dos responsaveis pelas criancas na educacio infantil,
para reconhecer que elas criam suas proprias formas de lidar com o que lhes é
apresentado a partir de uma cultura do mundo adulto e que sio capazes de fazer
com que as pessoas adultas pensem de outra forma, diferente da usual, conforme
o concelto de reproducio interpretativa de Corsaro (2011).

Os dados revelaram que o brincar ¢, naturalmente, para a crian¢a, uma
linguagem e uma forma de se expressar e se constitui um direito de aprendizagem
e desenvolvimento dela, conforme explicita a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018). Isto porque as criancas, quando estio brincando umas com as
outras, ou até mesmo brincando sozinhas, conseguem estabelecer padroes,
normas, regras e situacoes de leitura e interpretacio do mundo, recriadas por elas
mesmas, criando entio uma cultura de pares. O brincar deve ser entendido como
forma espontinea de comunicacio da crianga. As criangas sio seres brincantes e
por 1sso o brincar estard presente em muitos momentos, sejam na sala de aula, na
aula de musica ou até mesmo no parquinho, como esperado e observado na
pesquisa.
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As criangas, ao apropriarem-se dos espagos e lugares, os reconfiguram, os
reconstroem e, além disso, apropriam-se de outros, criando suas territorialidades,
seus territérios usados. Conforme afirma Corsaro “a socializacio nio é s6 uma
questio de adaptacio e internalizacio, mas também um processo de apropriagio,
reinvencao e reproducio” (CORSARO, 2011, p.31). Sendo assim, a crianca nao
apenas ocupa o espaco, ela o transforma de acordo com seus interesses e o de
seus pares, produzindo o que o autor chama de cultura de pares, que ¢ definida
como um conjunto de atividades, rotinas e interesses produzido e reproduzido
pelas criancas no convivio diirio.

A educacio infantil, como um dos territérios de vivéncias e construcao das
experiéncias pela crianca, precisa criar oportunidades para que esses sujeitos
possam se expressar e fazerem escolhas, exercendo o seu direito de participar
ativamente, com os adultos e com outras criancas, da realizacio das atividades da
vida cotidiana, entendendo que as culturas, as vivéncias, as experiéncias, bem
como as brincadeiras eleitas pelas criancas constituem suas formas de ser e estar
no mundo, de ser protagonista da sua vida e de sua histéria.
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