textura.

QUARENTENARIO
PEQUENO BREVIARIO DOS TEMPOS DE
PANDEMIA

Que é que eu penso do amor? - Em suma, nio penso nada. Bem
que eu gostaria de saber o que é, mas estando do lado de dentro,
eu o vejo em existéneia, nio em esséncia. O que quero conhecer
(o amor) é exatamente a matéria que uso para falar (o discurso
amoroso). A reflexio me é certamente permitida, mas como essa
reflexio é logo mcluida na sucessio das imagens, ela nio se torna
nunca reflexividade: excluido da Ilogica (que supoe linguagens
xteriores umas s outras), nio posso pretender pensar bem. Do
mesmo modo, mesmo que eu discorresse sobre o amor durante
um ano, sé poderia esperar pegar o conceito ‘pelo rabo’: por
Hashes, formulas, surpresas de expressio, dispersos pelo grande
escoamento do Imaginério; estou no mau lugar do amor, que € seu
lugar rluminado. Roland Barthes

O Quarentendirio - Pequeno Brevidrio dos Tempos de Pandemia nasce do
desejo de fala, escuta e compreensao do vivido a partir de registros singulares
forjados por atores sociais convidados a expressar de que modo os meses de
distanciamento social, experimentados no ano de 2020, tocaram seus cotidianos,
atravessaram suas vidas, tatuaram seus tempos, produziram perturbacoes na
circulacao de seus corpos e nos encontros. Escrito composto de verbetes que nao
se reduzem a dimensio conceitual, eles revelam interlocucoes que apontam para
multiplas possibilidades de produgio de sentidos e de assombros diante de fatos
que nio cessam de, ao mesmo tempo e contraditoriamente, nao se dizer e
significar no nao-dito. No Quarentenario, os autores abordam ag¢oes, temas,
fazeres, arabescos do pensamento que se estilhaca no discurso no momento
mesmo em que lingua e histéria se encontram. Em dltimo nstincia, cada autor,
cada autora forjou tentativas de resposta a perguntas que lhes trazem inquietacao,
perplexidade, desassossego, serenidade. Elemento comum que atravessa todos
os verbetes - “Que ¢ que eu penso da educacio nestes tempos? Que é que eu
penso da vida nestes dias? Que é que eu penso da primavera depois que findar
este inverno de nossas existéncias?”, estas perguntas, ao modo barthesiano, nio
irrompem insinuadas para serem respondidas: elas espreitam, um pouco ocultas
um pouco visiveis, nos ditos e nao-ditos. Suas respostas sao pegas “‘pelo rabo’:
por flashes, formulas, surpresas de expressao”, dispersas, desmanchadas,
deformadas, sem forma. E estes sio os fios que enlacam cada palavra, fazendo
deste Quarentendrio um manifesto de (des)razoes, deslocamentos, movimentos,
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derivas dos sentidos e dos afetos que atam todos a educacio como vida, como
arte.

Forjados na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensiao, principio
constitutivo dos trabalhos desenvolvidos na Faculdade de Educacio da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, os verbetes irromperam nos
encontros protagonizados em agoes propostas por formadores de professores
inscritos na Area Didatica, Curriculo ¢ Formacio de Professores. Com palavras
malabaristas foi desenhado o vivido no Curso de Extensio - Faced na Formacio
Inicial e Continuada de Docentes IV: docéncia e o Ensino Remoto Emergencial,
na Disciplina Educacio Contemporanea: curriculo, didatica, planejamento e nos
Grupos de Pesquisa sobre Educacio e Andlise de Discurso/GPEAD
(CNPq/UFRGS) e¢ GEETRANS - Grupo de Estudos em Educacio e
Transgressio. Com palavras encantadas e encantadoras os parceiros convidados
e demais participantes - professores da rede publica estadual e municipal e,
também, da rede privada de educacio que atuam em diferentes niveis (educacio
mfantl, anos iniciais e anos finals do ensino fundamental, ensino médio e
educacio superior), gestores, consultores educacionais, estudantes secundaristas,
licenciandos, bolsistas de iniciagio cientifica, membros de grupos de pesquisa -
confidenciaram um pouco do assombro destes tempos atonitos e desafiadores
nos quais os encontros acontecem em plataformas sem suspender o desejo, mas
provocando a transformd-lo em possibilidades outras de dizer, fazer, sentir, estar-
com.

Como orientacio as producdes, foram sugeridos variados formatos:
mmagéticos, textuais ou hibridos, poesias, contos, cronicas, musicas € ensaios,
sempre com o cuidado de que mesclassem referencial tedrico e consideragoes
sobre o verbete. Independente do formato escolhido e das marcas autorais
mmpressas no trabalho, destacou-se a mmportincia de que a escrita nio
prescindisse de reflexdes tedricas e andlises concretas. Inspirado em Fragmentos
de um Discurso Amoroso, de Roland Barthes, e em Porque esperamos [notas
sobre a docéncia, a obsolescéncia e o virus/, organizado por Cristiano Bedin da
Costa, Angélica Vier Munhoz e Sergio Andrés Lulkin, o Quarentenirio se
aproxima de tais producdes na convocagio ao encontro € na aposta na
mterlocucao. O resto € convite a vocé, leitor e leitora, fazer parte deste coletivo,
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oferecendo seu gesto amoroso de escuta as nossas tentativas € a0s NOSsOs €Nsalos
de escrita.

Doéris Maria Luzzardi Fiss
Luciane Uberti

As Organizadoras

ABRAZO

Nieves Blanco Garcia

Cada época tiene sus males y sus glorias. En algunas, especialmente
complicadas, sucede que los males y las glorias, los esplendores y
las miserias, vayan mezclados. (...) En estas épocas de mezcla se
hace mas necesario y urgente el examinar sus tesoros llenos de
confusion, sus abigarradas riquezas corroidas por la miseria. (Maria
Zambrano, 2000, p. 123).

La cercania lleva inscrita la lejania como su contrincante dialéctico.
La cercania y la lejania se median dialécticamente igual que lo
mismo y lo distinto. Ni la falta de distancia ni lo igual contienen

vida. (Byung-Chul Han, 2017, 16).

¢Cudl es la verdad que en esta época alcanza claridad? ;Cual es su tesoro,
quiza escondido, tapado por una capa de perplejidad y, a menudo, de tristeza, de
soledad? Para mi ha sido la presencia de los cuerpos, la evidencia de que somos
un cuerpo que busca al otro, que necesita de su cercania sin caer en la fusion, sin
confundirse con él. La ensenanza esta recorrida por el cuerpo, por la presencia
viva de otro distinto de mi que me llama y me reclama, que pide que le escuche,
que le hable, que le mire. Y su ausencia produce sufrimiento, soledad, confusion.
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Abrazar es acariciar el alma para sostener la vida. Abrazar es un gesto de
acogida, en el que todo el cuerpo estd presente. Estd el calor, la fuerza de los
brazos, la calidez de la mirada, el sonido de la voz. Abrazar es estrechar la
distancia con otro desde la consciencia de que estd ahi y es distinto a mi. Abrazar
es comprender, contener, incluir. El abrazo es signo de amor, de alegria pero
también -a veces- de tristeza, de encuentro y también de despedida; es un gesto
de acogida que precede a la palabra, que no la exige aunque la contiene.

Sin el abrazo, ¢cémo hacen las maestras y los maestros para acoger a sus
criaturas, recién llegadas a la escuela?; ¢cémo hacen para aplacar sus miedos,
para celebrar sus triunfos, para animarles, para calmarles? Ensenar es acompariar
y, para poder hacerlo, hay que estar cerca, emocional y fisicamente. El
aislamiento, como la virtualidad, expulsa al cuerpo, y la cercania. Nos
descorporaliza, y aunque nos permite comunicar nos sustrae la escucha y la
acogida. Buscar el abrazo es sostener la vida y acariciar el alma.

REFERENCIAS

ZAMBRANO, Maria (2000). Hacia un saber sobre el alma. Madrid,
Alianza/Fundacion Marfa Zambrano.

HAN, Byung-Chul (2017). La expulsioén de lo distinto. Barcelona, Herder.

ADMINISTRACAO ENERGETICA
Ildo Ronan Vilarinho Jr.

A dificuldade de estar presente no “aqui e agora” é, na visao da Gestalt, um
sintoma neurdtico, decorrente de situagdes nio resolvidas, que atuam como
“anzo6is” que nos fisgam, levando-nos a fuga de alguma coisa.

Tomemos o exemplo de uma situa¢io inacabada simples, como
cortar a grama. A grama precisa ser cortada e eu ndo o faco. Sigo
pensando “T'enho que cortar a grama”, dia ap6s dia. Talvez eu evite
sentar na sombra porque irei me lembrar da grama. Toda vez que
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a minha atencio recai sobre a grama nio cortada, ela foge de
alguma coisa. Essa preocupagio se acumula e empobrece o meu
viver, até que eu faga algo a respeito: ou corte a grama, ou me mude
para um apartamento sem grama, etc. (STEVENS, 1977, p. 343).

Administracio Energética. Processo de escolha e priorizacio entre tudo
que emerge como demanda em nossas vidas e precisa ser atendido, solucionado.
Aquilo que pede fechamento, enquanto “Gestalt aberta”.

Demandas do mundo virtual. Com a pandemia e a suspensio das aulas
presenciais, as condi¢oes de trabalho remoto impactaram professores e gestores
de escola. No lugar das rotinas presenciais, irromperam novas demandas e
exigéncias, com gestalts se abrindo, para as quais a grande mailoria nio estava
preparada. Os professores foram orientados a fazerem formacoes on-line e a
utilizarem a plataforma Google Classroon. Sob a ameaca de que a “efetividade” -
Isto €, a frequéncia do professor e sua consequente remuneracio - seria aferida
pela produtividade, fomos lancados em uma enxurrada de videos, tutoriais e
cursos. Excesso de informagao. Cuidados discretos com etapas e pré-requisitos.
O Governo do estado buscava criar uma resposta rapida de adaptacio das escolas.

Colapso na administracio energética. O professor nem sempre conta com
bom equipamento, boa conexio de mternet. Vive inserido em uma realidade
histérica de desgastante desvalorizacao subjetiva e objetiva do seu papel social. As
formacoes on-line travam se a conexao do professor é de baixa velocidade ou
quando muitos tentam acessa-las simultaneamente. Os aplicativos destinados as
aulas on-line se apresentam cheios de falhas ou sao mal formulados e possuem
uma logica labirintica, confusa, pouco intuitiva. Tarefas (gestalts) para a quais se
supunha um dispéndio de energia menor tornaram-se um suplicio. Na pandemia,
nos - os professores, que ji levivamos muito trabalho para casa - estamos
extrapolando a jornada de trabalho regular. Mais e novos adoecimentos, estresse
e dificuldades emocionais.

Sobreviveremos. Vencidos estes obsticulos, nos damos conta de que
nossos alunos vivem um processo similar. Nao estavam preparados para as aulas
EAD. Grande parte vive em situacao de vulnerabilidade e exclusao digital.
Experimentam, junto as familias, dificuldades quanto ao acesso ao Classroom e a
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realizacao das atividades. As escolas procuram dar alternativas fazendo plantoes
para entrega de atividades impressas. Impoténcia paralisadora nio permite que
os alunos consigam “cortar a grama”. Abandono da escola? Pelo menos até que
ela volte a ter a cara que tinha. Se é que isso vai ser possivel. Ou terio que se
mudar para um apartamento sem grama?

REFERENCIAS

STEVENS, John O. Isto é gestalt. Sio Paulo: Summus, 1977.

Nilton Mullet Pereira

Amar. Verbo no mfinitivo. Nao é corpo nem matéria sensivel. Nio esta
delimitado por um dispositivo espaco-temporal. Nao é conceito, representacio
racional ou representacio sensivel. Expressao. Acontecimento. Incorporal.
Efeito. Transborda dos encontros dos corpos. Arredio ao mundo de Cronos,
surfa no Aion dos Estéicos. Transita no passado e no futuro, sem se deixar
delimitar por conceito, forma, individualidade. Ato em si de amar. Pura forca que
se desdobra e se individualiza no mundo das formas, no presente do tempo, para
nos fazer surpresos, embriagados, em fuga, extasiados, sonhando acordados, num
sono em plena vigilia, a preferir Dionisio por Apolo, a preferir a infinitude da
memoria a consciéncia da percepc¢ao.

Mas, se amar ¢ acontecimento, caso queiramos saber sua historia,
precisaremos contar sobre os encontros que produziram o amor. Devires. Amar
ao préximo, da caritas dos Cristaos. Amar a verdade, dos Platonicos. Amar a
natureza, de Sio Francisco. Amar como ato de coragem, de Paulo Freire. Amar
como energia de transformacao e de liberdade, de bell hooks. Amar as mulheres,
dos trovadores medievais. O nalcangivel, infinito e sem forma amor de Heloisa.

Nesses tempos dificeis, melhor o infinitivo amar do que o substantivo 6dio
- uma substancia que produz afetos tristes, diminui nossa poténcia de vida, se
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volta contra as proprias existéncias. Em tempos dificels, é o amar que precisa
enfrentar o 6dio: como ato superando a defini¢io, expressio ultrapassando a
significacio, significado (substantivo) se deixando levar pelo movimento (verbo).
Em tempos dificels, o amar nio nos leva a agir para serenar. Ele ¢, ao contrario,
energia para a guerra, para esburacar estruturas, memorias cristalizadas, o hiabito.
O amar ¢é ventania que desagrega formas e produz porcoes inimaginaveis de vida,
nos dando for¢as para enfrentar a negacio, o racismo, a discriminacio, saltar para
FORA e imaginar outros mundos.

REFERENCIAS

BREHIER, Emile. A teoria dos incorporais no estoicismo antigo. Sio Paulo:
Auténtica, 2012.

PEREIRA, Nilton Mullet. O amor em uma aula de Historia. Abril/2020.
Disponivel em
https://gauchazh.clicrbs.com.br/comportamento/noticia/2020/04/o-amor-em-

uma-aula-de-historia-ck9a6vbk000cx017n06woalno.html. Acesso em 05. Nov.

2020.

AULA

Doéris Maria Luzzardi Fiss
Luciane Uberti

Diz-se que a palavra Aula vem do grego Aulé. Etimologicamente, palicio
ou corte, pois ao lado de sua 1imponéncia se juntavam pessoas a discutir.
Discipulos e mestres. Aulir é verbo transitivo indireto, assim que todos aulimos
de algum modo. Estamos aulindo, falarfamos no gerindio. Aula, em tempos de
wikipédia, consiste em um hordrio de estudo em espaco determinado, em que se
pretende aprender algo.

Mas como falar sobre Aula sem Barthes? O trabalho de deslocamento que
ele exerce com a lingua para falar de uma aula é espetacular. O docente nio tem
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outra fun¢io que nio seja pesquisar e falar, sonhar alto. Uma fala que nio é
comunicar, mas sujeitar, pois enroscada pelos poderes. Dai que fugir do fascismo
da lingua é trapaced-la salutarmente, como na literatura. A triade: teimar, deslocar
e jogar com os signos. Ensinar como desprendimento, sintetizado na palavra
"excursao”. A travessia do fantasma e o sentido da viagem, uma encarada e o outro
redefinido, para chegar ao miximo de sabor possivel.

Deleuze prolifera signos. Define aula como algo em movimento. Ela nao
tem como objetivo ser compreendida em sua totalidade. Uma aula ndo é feita
para ser ouvida e entendida. Nada de causa e efeito. Ela € tanto emocio quanto
inteligéncia. Uma musica. Cada um acorda "a tempo de captar o que lhe convém'".
Menos por intencionalidade docente e mais por um acontecimento intempestivo.
Uma aula espalha, prolifera, estilhaca sentidos. D4 para captar, no conjunto
multiplo dos presentes, aqueles que acordam para ouvir a musica.

Fascinante.
REFERENCIAS

BARTHES, Roland. Aula. Sio Paulo: Cultrix, 2004.

DELEUZE, Gilles. O que € e para que serve uma aula. Video disponivel em
https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=10218347129093807&1d=135960

5701, acessado em 09 de dezembro de 2010.

AURA
Guilherme Niches

Vanessa Porciuncula

A Aura diz respeito a elementos especificos que a arte assume em sua
producio/criacio. Uma exposi¢io artistica, por exemplo, propicia uma
experiéncia unica aos espectadores. Assistir por um curto periodo temporal e de

v. 23 n. 53, jan./mar. 2021



455

forma tio préxima dos artistas constituem uma experiéncia singular, uma
experiéncia auténtica do aqui e agora.

Para Walter Benjamin, a Aura provém de um enigma que reveste um
objeto, tal como se estivesse encoberto por um véu. Este véu compreende a
singularidade e unicidade do objeto envolvido, paradoxalmente, o transforma
num simbolo de uma experiéncia daquilo que é inacessivel. Representa o aqui e
agora, como “a apari¢ao dnica de uma coisa distante, por mais perto que ela
esteja” (BENJAMIN, [1935-6] 1994, p. 170). Seu carater tnico, irreprodutivel
pode ser comparado com o momento de criacio do artista, que vincula sua
sublime genialidade no seu instante de criacao (PARENTEL, 2014).

O que interessava a Deleuze em seus semindrios-aulas era mais que ensinar,
tirar-duividas, o que importava a ele era propiciar um sentimento, uma experiéncia
de estar em sala de aula. Para o Professor Deleuze existiria duas concepcoes de
aula: uma que tem por objetivo obter reacoes imediatas com o publico através de
perguntas e interrup¢des, e outra magistral onde somente o professor fala
(DELEUZE, 1995). E, na aproximacio que aqui fazemos da aula com a obra de
arte, fazemos por acreditar que o planejamento e a Improvisagio estio presentes
pois é necessario que o professor-artista planeje sua aula assim como o artista
planeja sua obra e a improvisaciao ¢ o que torna a obra/aula tinica. Assim, teria a
aula uma Aura também?

REFERENCIAS
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AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Luciane Uberti

Apesar de datar de quase trés
décadas, o que conhecemos como

& ’ - .. . L.
&Cb ﬂ«&\Z NGA UL W avaliacio processual e emancipatéria

no campo educacional ainda nio havia

Montagem alusiva 2 obta "A traicio das imagens”, chegado na maior parte das salas de
de 1928, de Rc(?fscilj}f?ct;;%nm Autoria aula. Mas o momento hist()rico estd
tornando mais nitida a dificuldade de

avaliar a aprendizagem. Os estudantes, além do risco de estarem enfrentando
dificuldades decorrentes do acesso precario a internet, fazendo aulas no espaco
silencioso, mas pequeno, apertado e, por vezes, improvisado, da casa, cuidando
de filhos ou fazendo a janta, estao privados do convivio social, aprendendo sem
interagao corporal, reproduzindo contetdos possiveis de serem encaixotados no
formato remoto emergencial. Aprendem algo? Aprendem. Mas é isso que
deveriam aprender? Os docentes passam pelas mesmas situacoes. A proliferacio
de um meme nas redes sociais, da imagem de uma professora que pergunta se os
alunos estio enxergando bem o PPT, deixando visivel apenas a imagem do um
rosto indiscernivel, ¢ exemplar. Tudo indica que os critérios de avaliacao usados
no ensino presencial para avaliar o processo de ensino-aprendizagem (uma via de
mao dupla) precisam ser, definitivamente, repensados. Isso significa que nao
devemos mudar apenas os instrumentos avaliativos (prova, relatorios,
questiondrios, participacao no chat), mas a concep¢io de avaliacio. Trata-se de
compreender que a avaliacio nio pode ocorrer sem um diagnostico das
condicoes de possibilidade de uma determinada situacio, seja a avaliacio de uma
aprendizagem especifica, seja uma avaliacgio em larga escala. Para tanto, as
estratégias avaliativas precisam ser propostas ao longo de todo o periodo letivo,
de forma que acompanhem os acertos e os erros, mapeando as hipoteses dos
alunos. Isso constitul uma avaliacio processual. Se antes ele apenas levantava a
perna e passou a pular, sua evolucio é maior do que a evolucio daquele que ja
pulava e aumentou a altura do salto. A tradicional necessidade de hierarquizar
acertos é o que dificulta um olhar positivo sobre o que se aprendeu efetivamente.
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Esta é uma postura da avaliacio emancipatéria. O periodo atipico em que
vivemos, quando no momento da avaliacio do desempenho dos alunos, nio
pode desconsiderar que se trata de um ensino atipico, que provoca Inumeras
diferencas no desempenho dos alunos. E poderiamos incluir: no desempenho
dos professores também. Afinal, casa, computador, tela nio sio uma escola.

REFERENCIAS
HOFFMANN, J. Avaliacio Mediadora. Porto Alegre: Editora Mediacio, 2010.

CUNHA, M. L. (org.). Formatos Avaliativos e Concepcio de Docéncia. Sio
Paulo: Autores Associados, 2005.

BIO(NECRO)POLITICA
Silvio Gallo

Bionecropolitica. Modo de operacao dos Estados na gestio da pandemia
do coronavirus que assolou o mundo em 2020. Acoplamento conceitual
produzido a partir do conceito de “biopolitica”, proposto por Foucault (2008), e
do conceito de “necropolitica”, proposto por Mbembe (2018).

Biopolitica. Foucault pensou a biopolitica como um poder que se exerce
sobre a vida das pessoas, tomadas nos grandes conjuntos populacionais. Mostrou
como essa tecnologia de poder emergiu a partir do século dezoito e se consolidou
ao longo dos séculos dezenove e vinte. O biopoder possibilita uma nova forma
de operaciao dos Estados modernos, que ele denominou governamentalidade. O
Estado age governando os cidadios, conduzindo suas condutas; e o principio
geral deste governo ¢é sua a¢io sobre as populacoes, controlando a vida. Vé-se
assim o nascimento dos sistemas publicos de satde e de educacio, os sistemas de
previdéncia social, os programas de controle de natalidade, de vacinacio em
massa, tudo visando o bem estar das popula¢oes.
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Necropolitica. Mbembe, por sua vez, chama a atencio que, junto as
populacoes negras escravizadas no “novo mundo”, trabalhando no sistema das
plantations, observa-se uma necropolitica, um poder de morte, afirmando a
morte. De modo que os Estados europeus, para manter o governo de seus
territorios no modo biopolitico, usavam uma tecnologia necropolitica nos
territorios colonizados e com as populacoes desvalorizadas.

Durante a pandemia de 2020, vimos juntar-se, no mesmo territorio, as duas
tecnologias de poder. No caso do Brasil, por exemplo, o governo nao hesitou em
reconhecer a necessidade de que alguns morram para que outros sobrevivam.
Marcadas para morrer, as populacoes de 1dosos improdutivos e jovens pretos de
periferia foram chamadas a dar a vida pela manutencio da vida dos mais
privilegiados.

REFERENCIAS

FOUCAULT, Michel. Seguranga, Territério, Populagio. Sio Paulo: Martins
Fontes, 2008.

MBEMBE, Achille. Necropolitica. Sio Paulo: n-1, 2018.

BRECHA
Thiago Luz

Em marco de 2020 a OMS
declara pandemia de coronavirus.
Expressdbes  como  quarentena,
1solamento  social, distanciamento,
confinamento passaram a fazer parte
de nossas vidas. A educa¢io parou.
Na verdade, 1sso deveria ser uma
pergunta e niao uma afirmacio: a
educacio parou? A resposta, claro, é

Fonte: arquivo pessoal do autor
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negativa. Docentes, gestores, discentes nio pararam de fazer proliferar aquilo
que, para mim, constitul o cerne da educac¢io: a multiphcidade. Construimos
possibilidades, fendas, oportunidades, aberturas. Ou, para resumir, pensamos e
agimos através de brechas. Nao que esse movimento seja novo em educacio, pois
certamente nio o €, mas no aqui-agora, multiplicamos as brechas. Uma brecha,
se pudermos defini-la, é algo que brota, rompe, irrompe. E uma boa brecha
sempre tem sua dose de originalidade e sagacidade sem deixar de lado a
responsabilidade, o engajamento, a ética. A brecha que privilegio aqui é, tomando
de empréstimo a expressiao de Haraway (1995), um “saber localizado”, ou seja,
contextualizada e eticamente comprometida. Nao presto homenagem nesse texto
as brechas que nesse periodo neoliberal surgem da pura e simples malandragem
e cujo objetivo nao servem a outra coisa senao debilitar a vida. Nao me
interessam, portanto, as acoes politicas e econémicas que, através de brechas,
antes de fazerem proliferar caminhos, enfraqueceram a poténcia de vida de
humanos e nao-humanos. A brecha que surge nesse periodo e cujo propésito é
passar a boiada nada tem de potente e, na verdade, sequer sei se podemos chama-
la de brecha jd que nio se confronta com o idedrio em curso, apenas o reforca e
o estimula. Eis aqui uma caracteristica das brechas: confrontar-se com o status
quo e com o ja-dito. Quando tudo se solidifica, quando tudo se planifica, quando
tudo se homogeneiza, a atuacio das brechas inicia. Brecha é desestabilizacio.
Brechas sio “[...] o meio e nao o comeco nem o fim, a grama que esti no meio e
que brota pelo melo, e nio as arvores que tém um cume e raizes. Sempre a grama

entre as pedras do calcamento” (DELEUZE & PARNET, 1998, p. 20).
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CLASES SOLIDARIAS
Esther Luna
CLASSES o ,
SOLIDARIES Clases solidarias es un proyecto social que
surge en Catalunya (Espaiia) en el momento del
Fonte: confinamiento, el mes de abril: profesorado de

http://www.willarg.com/covi  secundaria y universidad de toda Catalunya y de
d19/ diferentes especialidades ofrecen su
conocimiento y experiencia a todos los jovenes
que necesitan "clases" (formato en linea); estas clases pueden ser tutorfas,
comprension de conceptos o procesos, revision de textos, ampliaciéon de
bibliografia, entre otros; dependiendo de la necesidad se realiza una “clase” u
otra; acompanando siempre a la persona en todo el proceso hasta que se culmina.
Cuando el alumno termina sus clases, realiza una contribucién econémica
directamente al banco de alimentos. Esta contribucién es anénima y no hay una
cantidad minima; esta cantidad la decide la/el alumno en funcién de sus recursos
y la satisfaccion de las clases; "la idea es que con muy poco podamos hacer
mucho'.

Este proyecto social nace con el objetivo de actuar en beneficio de la
sociedad considerando esta contribucion voluntaria para una sociedad mas justa,
un compromiso e, incluso, un deber de la persona; y tiene una doble finalidad:
Educativa: ayuda a los jévenes que estan confinados prepararse para los eximenes
de ingreso a la universidad o haciendo su investigacion para la secundaria, Grado
o Mister; Social: reduce la emergencia alimentaria que ha aumentado debido al
Covid_19. Los aspectos que han hecho posible el nacimiento de este proyecto
social han sido las actitudes que han demostrado todos los participantes con el fin
de conseguir un mejor bienestar de las personas. Este bienestar vela por cubrir
dos derechos humanos de las personas: derecho a la alimentacién y derecho a la
educaciéon.  Esta actitud se define como actitud prosocial en tanto que es una
conducta positiva con motivacion altruista, ya que pretende beneficiar al otro
independientemente del beneficio propio. Es por ello por lo que consideramos
que para que haya responsabilidad social (MARTINEZ-USUARRALDE; GIL-
SALOM; MACIAS-MENDOZA, 2019) es imprescindible una actitud prosocial
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(LEON; ROSALES; MUNIZ, 2018). Clases solidarias considera que con la
educacién podemos cambiar el mundo, mejorarlo y brindar oportunidades en
clave de responsabilidad social para una transformacion social y educativa.
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COOPERACAO
Silvana Corbellini

ﬂ{ﬁ“ Cooperacao: enlace em tempos de

pandemia. Em tempos de conexdes, hia enlaces

que fazem lagos que perpetuam, outros que se
& ‘ rompem e aqueles que se transmutam em novos

?y lacos. Cada laco faz encontros e desencontros.

Alguns, formam coletivos e compartilham
lusdes a serem construidos em parcerias. E

esses, em tempos € espacos possivels numa
IM E . pandemia, representam a uniio dos que buscam
' romper com os discursos mocuos e convidam

cada um a se expressar, colocar seu ponto de

- [m vista, alterar sua posi¢io, argumentar e contra-
argumentar. Esses lacos requerem uma escuta

Fonte: Antonio Duarte. ética - que 1mplica a disponibilidade de acolher
Cooperacio ou competicio. o outro. Tals momentos, raros e efémeros,

mostram-se proficuos para novas aprendizagens.
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A cooperacio no sentido piagetiano pode ser considerada como
possibilitadora de atos criativos, pols permite que os sujeitos se impliquem de
uma forma auténoma na construcio, modificando-se a partir das interacoes,
dialogando, trocando uns com os outros e desta forma acrescentando novos
saberes (CORBELLINTI, 2011, p. 07).

Sido nessas Interacoes que conseguimos compreender que cooperar €
estabelecer trocas equilibradas entre os individuos, sem que sobre espaco para
qualquer coercio intelectual ou moral. Destaca-se, que a cooperac¢ao nao ¢ algo
facil, alids, muito ao contrario, € uma constru¢ao permanente e que talvez se trate
de uma 1lusio ou um ideal a ser perseguido. E encerro com Piaget:

E onde a cooperacio implica um sistema de normas, diferindo da suposta
livre troca cuja liberdade se torna ilusoria pela auséncia de tais normas. E é
porque a verdadeira cooperacao € tao fragil e tio rara no estado social dividido
entre os interesses € as submissoes, assim como a razio permanece tio fragil e
tao rara em relacio as ilusoes subjetivas e ao peso das tradi¢oes. (PIAGET, 1973,
p. 111).
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DOCENCIA-AUTORA

Do6ris Maria Luzzardi Fiss

Enquanto zunia a manha ao som do dedilhar nos teclados, se constituia
certa poética da educagio. Em tempos de distanciamento social, a cada novo
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gesto de docéncia-autora, irrompiam possibilidades
outras na teia tecida em relagcdes remotas nas quais
a pertenca mnstituida nos espacos compartilhados
outrora permanecia existindo como memoria.
Instado a mterpretar o ja-dito e lancar o que esta
por ser dito, o sujeito-professor aceitou o convite
para a construcao de lugares de sentidos outros em
um tempo de ensino remoto, lives, videoaulas,
webconferéncias, redes, perdas de conexido e bugs.
Movimentos que convocam ao reconhecimento da
pratica enquanto lugar de constituicio do docente
como autor que organiza de modo original os
sentidos do trabalho numa escola que, experiéncia
sociocultural de encontro, desafia a pensar sobre o
mundo na busca de melhor nele intervir.

Fonte: arquivo pessoal da
autora

Ensinamos aquilo que somos e, assim,
assumimos uma profissio que exige um pensar a si
mesmo de que nio se apartam os contextos muito concretos que Nos marcam a
todos e que nos “condenam” a significar e a interpretar como autores que sOomos

(NOVOA, 2008; 2007; 2009).

Encontro corresponde a um momento feliz que antecede o rapto do
sentimento amoroso (BARTHES, 2020).

Docéncia-autora tem articulagio com encontro: capturado o sentimento
amoroso pelo saber, a autoria se forja como ato feliz de entrega a tarefa de
relnvencao em espacos nos quais os estudantes, ao reconhecerem os problemas
do seu vivido, poderao, com seus professores, buscar alternativas. Docéncia-
autora, deslizamento, ressignificacio, teia.
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ENSINO HIBRIDO

Adriana Beatriz Gandin
Paulo Santos Lima Junior

Didrio da pandemia: dia 200 de isolamento. Hoje niao foi diferente.
Acordamos cedo como de costume e, enquanto as criangas se aprontavam para
entrar online em suas respectivas aulas, fomos dar uma “geral” na cozinha (pois
sempre sobra um resquicio de tarefas esquecidas por dois adolescentes
confinados). Como previmos, 1 estava ele: o liquidificador, colocado dentro da
pia (0 que ja é uma conquistal); porém, sem agua dentro. Tudo bem deixar pra
lavar depois, temos certeza que fariam 1sso. Mas quem ja teve que lavar um
liquidificador com restos de suco detox seco em seu interior sabe do que estamos
falando. O detox agora é moda. Em tudo: sucos, saladas, exercicios. Nao ¢
diferente aqui em casa. Estar confinado, no mesmo local, todos os dias, nos fez
perceber que esta pandemia trouxe outro detox: o que era corriqueiro, agora ¢
diferente, e, por isso, precisa ser repensado. Estamos nos reinventando todos os
dias, neste bunker no qual se transformou nosso lar. Nele, em compara¢ao ao
que tinhamos antes, temos possibilidades e recursos limitados.

E assim também ¢é na educacao. Como professores, nos sobra tempo e
paciéncia para repensar praticas antigas, tradicionais e, talvez, ineficientes no fazer
pedagogico. Assim  deve ser a combinacio das ferramentas digitais,
complementando os estudos feitos na escola, para trazer autonomia e
protagonismo ao estudante. Porém, este processo deve ser percebido e
mcorporado pelos(as) professores(as). A proposta tanto de ensino hibrido quanto
de uma educacio hibrida estd ali nesse grande guarda-chuva das metodologias
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ativas porque senio nao faz sentido. Nao faz sentido dizer que o aluno vai ter
contato com o digital para ele receber informac¢oes e o professor continuar
fazendo o papel de alguém que transmite informacdes o tempo inteiro

(BACICH, 2020).

Ensino hibrido. Vem do termo em inglés blended learning (“aprendizagem
misturada”). E é exatamente este liquidificador que estd mostrando a escola e as
familias que existem diversas maneiras de aprender e de fazer as coisas. As
tecnologias digitais e os recursos online (a maioria deles, gratuitos) nos abrem um
leque mmenso de possibilidades de interagoes e de construcio de conhecimento
individual e coletiva. Provemos, sem medo, esta nova vitamina. Sem deixar, claro,
secar nas paredes do liquidificador...
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ESCOLARIZACAO DELIVERY

Kamila Lockmann
Clarice Salete Traversini

Escolarizagio delivery. Uma espécie de escolarizagio a domicilio ou a
pronta entrega que foi inventada como decorréncia de necessidades e demandas
surgidas no periodo de pandemia da COVID-19. Tende a dissociar o
planejamento das aulas da sua execucio: a escola e os professores pensam e
planegjam determinadas atividades, entregam tais atividades a familia que fica
responsavel pela sua execucio e devolucao. Essa expressio foi criada a partir da
pesquisa Educacio Bédsica em tempos de pandemia e usa os termos
“escolarizacio”, compreendida como os processos formativos complexos que
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acontecem predominantemente por meio do ensino (PENNA, 2019), e delivery
que, em inglés, significa pronta-entrega, distribuicio ou remessa. A escolarizacgio
delivery predomina na maioria das escolas que participaram da pesquisa, com
énfase nas publicas. As institui¢oes utilizam tecnologias digitais - plataformas
como moodle ou google classroom, e redes sociais como facebbok, whatsapp e
até o blog da escola, mas com menos intensidade que nas escolas privadas e de
forma assincrona. Também enviam as familias materiais fisicos: &zts de atividades,
sacolas com livros e materiais diversos. O funcionamento deste modo de
escolarizagdo operacionaliza a educacio remota emergencial pautada na
sequéncia: planejamento - entrega - execucao - devolucio. A partir de um olhar
critico, nossa hipétese € que a escolarizacio delivery é movida por um sentimento
de que nio podemos perder tempo! E produzida por uma cultura do utilitarismo
e do imediatismo que precisa fornecer rapidas respostas as demandas do tempo
presente. Viver em uma sociedade da aprendizagem (SIMONS;
MASSCHELEIN, 2011) significa assumir que a educacio niao pode parar e
somos compelidos a aprender permanentemente e por toda a wvida.
Possivelmente, como resposta a essa sociedade e ao imperativo do aprender,
prontamente a escolarizacio delivery foi inventada.
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ESCUTA ATIVA
Valéra da Silva Silveira

Escuta ativa é dar voz, é abrir-se para o outro. A escuta é interpretacio, é
uma via de afeto que nos diz muito na busca do outro e faz retorno em “mim”
pela instabilidade da deriva, no estilhacar (in)esperado, lugar do tropeco e de
estranhamentos, morada do equivoco, de sentidos a ressoar.

Em tempos pandémicos, a falta trouxe a emergéncia de escutar, de ser
escutado.

Em aula, ao escutar o aluno, o professor tem a possibilidade de interpretar
como este aluno percebe o mundo, quais os modos de constituir-se
aluno/filho/cidadao, quais seus desejos, o que faz ele pertencer/permanecer na
escola.

Em aula na pandemia, escuta-se, ativamente, o nao dito, o que esta
silenciado, o traco, a auséncia.

Na escuta hd a exigéncia da empatia, da dobra ao mundo do outro, da
abertura ao vinculo, do reconhecer os direitos e a vida cotidiana. Escutar um
aluno ¢ escutar a dimensio poética e critica da vida. E igualmente escutar a nos,
visto que o professor é também constituido na inteireza de afetos sociais que o
atravessam ao longo da docéncia. E desses afetos se possibilita pensar sua propria
autoria e pertencimento na educacio.

Mittmann (2011, p. 92) afirma que a autoria “se da justamente no e pelo
jogo da alteridade”, assim, ativas e multiplas linguagens, em um mesmo tempo
cronoldgico. O espaco é diferente, mas o espaco ¢é polissémico. O espaco é
sentido. Curriculo construido a partir da escuta, da abertura empdtica ao outro.
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ESPERANZA
Maria Dolores Molina Galvari

Los ninos hacen posible que los hombres y las mujeres se
sobrepongan y que digan: espero... vivo con esperanza. Esta
vivencia de la esperanza distingue una vida pedagdgica de la que no
lo es. (Van Manen, 1998, p. 82)

Esperanza: un modo de traer la presencia, de vivir en presente.

Los meses de confinamiento los pasé en mi pueblo. Un lugar pequeno y
amable, tranquilo. El confinamiento lo torné tremendamente silencioso. A las
ciudades, segiin mis amigas, les ocurria lo mismo, se inundaron de silencio y de
estupor. Pronto el silencio fue haciéndose, en mi, ejercicio de extranamiento.
¢Qué traia de temeroso este silencio? La ausencia de la infancia en la calle, los
parques, la escalera y el portal de la casa. La imagen de la escuela cerrada y de las
aulas vacias.

La infancia fue refugiada en las casas. Porque aqui, en mi pueblo, la infancia
tenia casa y la casa era, de verdad, un refugio. Desde las casas la infancia se
asomaba al mundo. Lo hacian en las puertas, las ventanas y los balcones que poco
a poco, dia a dia, fueron poblindose de frases y dibujos y colores. Y fueron
transformando nuestro andar rapido y gris de la casa a la tienda, en un caminar
afable y atento. La infancia se hacia asi presente y nos hablaba. Andar despacio
era mi manera de escuchar.
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Ese caminar calmo de la mano de la infancia, ponia de relieve, a cada rato,
el temblor de una experiencia que siendo comun (y mundial) entraniaba enorme
disparidad y desigualdad. Sentia este caminar como una posibilidad de escuela,
porque en €l encontraba la posibilidad de relacion con la infancia. Vivia este
caminar como escuela que nos compromete, porque nos pone en el compromiso
de romper las barreras de la mmunidad, la indiferencia y el desprecio. Y desde
esta cercania con una infancia, que no veia pero se hacia presente, mezclaba mis
pasos con mis pe(n)sares: que el refugio no derive en reclusion ni decline en
abandono; que el estudio no se mueva por la especulaciéon sino por la
Imaginacion; que ensenar no decline en entrenar ni en entretener; que la relacién
educativa no se rinda ante el empeno técnico y tecnolégico; que nuestra manera
siga siendo ensenar cuidando.
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EXCLUSAO

Marcia Valéria Cozzani

O mundo pandémico e a leitura de David Le Breton “Desaparecer de si”.
Sobre a vida, nem 14 nem ci. Me pergunto: distanciar-se socialmente é também
uma maneira de desinvestir do mundo, deslizar para um nao-lugar? O que
significa/tém significado desaparecer?

“Nao mais existir, nem por si, nem por procuracao. Estar fora do verbo ser
ou ‘por fora’ de todas as engrenagens do discurso [...]” (BRETON, 2018, p. 21).
Ou ainda, “tornar-se nsignificante na dupla acep¢io da palavra, ser a0 mesmo
tempo desprovido de qualquer significado e de importancia social” (LACADEE,
2010 apud BRETON, 2018, p. 29).

Estamos nesse espaco de acomodacio das ambivaléncias insuportiveis do
mundo exterior, assistindo aqueles que ocupam os mais altos postos do poder
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reivindicarem seus direitos a abstencao? Ou somos nos os doentes das narrativas
de Beckett: “fugitivos de um fracasso colossal?” (BRETON, 2018, p. 32).

Sobre o que falamos? Falamos sobre indiferenca e impassibilidade diante
dos acontecimentos. Sobre experiéncias cotidianas de reproducio do que se ouve
por ai como “novo normal”. Na drea da educacio o “novo normal” também é,
paradoxalmente, um modo de desinvestimento da escola e do que € o ato de
ensinar. Funciona como dispensa ticita e consentida de deveres com o outro,
como um exilio do conhecimento, porque potencializa desigualdades da ordem
social. Os alunos estio, em tempo integral, nos espacos de uma ordem social e
econdmica desigual sem um tempo/espaco escolar mais igualitirio. Falamos
sobre indiferen¢a em tempos virulentos e sobre um “velho normal” atravessando
sujeitos in/excluidos. Esse tempo modificard nosso olhar frente as desigualdades
e as diferengas no campo escolar? Falamos sobre o olhar, marcado por posicoes
de desigualdade na escola, como por exemplo, desigualdades na construcao do
saber pedagdgico. “Olhares que tém a ver com poder, ¢ verdade, mas também
com a posicao de onde partem, do lugar onde se formam e dos sujeitos aos quais
se destinam” (SKLIAR, 2019, p. 31). Isto nos leva a refletir: a no¢iao de igualdade
no direito de acesso a educacio tem considerado o ensino a qualquer pessoa, sem
excecao?
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FASE. ESCOLA. SOCIOEDUCACAO.
Silvana Oliveira Carvalho

FASE - Fundac¢io de Atendimento Socioeducativo. Espaco destinado ao
adolescente privado de liberdade para que possa cumprir sua medida
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socioeducativa; lugar para
miciar a busca de novos
caminhos, para olhar e ser
visto, para entender por que se
esta all.

O lugar. Muitas vezes,
aos olhos dos estranhos, o
lugar parece um territério
sombrio, sem perspectivas,
sujo, sem vida. Porém, para
nos, professores que atuamos
em espacos escolares Fonte: arquivo pessoal da autora

destinados ao atendimento de

adolescentes em privacio de liberdade, a paleta de cores funciona as avessas.
Onde muitos enxergam o cinza, recriamos o arco-iris. Onde as hmitacoes
segregam, construimos pontes que levam a caminhos nunca trilhados antes.
Fornecemos mapas e bussola para itinerarios pelo mundo imaginado, planejado,
real. Ajudamos a mudar rotas com olhar esperancoso e escuta atenta.

As salas de aula. Os pequenos espacos das salas de aula, escuros e sem
ventilacio, abrigam pensamentos que brilham, sonhos que borbulham, projetos
de futuros possivels, desenhados e coloridos nas paginas dos cadernos. Os
olhares cotidianos revelam o desejo do diploma, da profissio reconhecida, da
reconquista da prépria vida pela via certa.

Pandemia como compromisso em ato. A Pandemia impos a distancia, mas
nao nossa auséncia. A falta do contato olho-no-olho ressignificou o escrito,
compreendeu os siléncios, buscou a escuta e reinventou o didlogo a distincia.
Entendemos que ¢é preciso trazer cor para onde ninguém mais quer pintar.

Desejamos transformar e ser transformados a cada aula. Ensinamos e
aprendemos todos os dias. Pintamos o mundo a muitas méos, com entrega,
paixio e persisténcia, para nés e para os nossos alunos, privados de liberdade.
Somos professores e alunos livres, em espacos de privacio, buscando o colorido
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onde ninguém mais acredita que a cor € possivel. Somos professores, pintando
cores onde a tinta nao pega mais.

FRONTEIRA

Lucas Carboni Vieira

De poucos para muitos, uma doenca reveladora. Evidencia um “muito
dito”, mas proporcionalmente ignorado: no Brasil, poucos flagelam muitos. Uma
pandemia que veio de avido, do exterior, “das férias”. Que veio na bagagem de
poucos (que podem muito) e que, hoje, atinge muitos (que pouco podem). A
covid19 (re)escancara os flagelos da desigualdade social e da divisio de classes no
Brasil. Tal revelacio nao ¢ novidade. Esti estampada em cada centimetro do
nosso pais. Segundo pais mais desigual do mundo (ONU, 2019). Perturbadora
relaciao - 0 gozo de uns advém do sofrer de outros - que reflete a miséria humana
¢ espelha algo que niao se pode apagar: os lacos fronteiricos entre uns e outros.
Avessos de uma rela¢io indissocidvel. Sendo uma fronteira nio o “ponto onde
algo termina, mas o ponto a partir do qual algo comeca a se fazer presente”
(HEIDEGGER, p. 152, 2001), para além da diferenciacio material (do acimulo
ou da escassez), ha uma diferenciacio simboélica complexa que se estrutura no
desejo de deixar, muito claro, a fronteira de uns e de outros. No imenso espectro
entre os extremos, uma variedade de aproximacoes e afastamentos fronteiricos
quantifica e classifica o estrato social de cada sujeito, indicando a posi¢cio onde
ele deve estar em um contexto pandémico.

Mas ha de fato uma fronteira real entre os de cima e os de baixo? De que
fronteira a pandemia tém nos convocado a falar? Que fronteira ela (d)enuncia?
Talvez uma fronteira que retoma da memoria discursiva sentidos do antagonismo
social da relacio colonial: os jogos do poder colonial se justificam, materializando-
se em uma forma de governamentalidade em que o espaco funciona de maneiras
um tanto quanto coniventes com demandas politicas e economicas (FANON,
1986)... e o sujeito experimenta tanto maior solidio quanto menor sua capacidade
de circular pelos estratos sociais em um tempo/espaco no qual “estranhos tém
chance de se encontrar em sua condicio de estranhos, saindo como estranhos do
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encontro casual que termina de maneira tio abrupta quanto comecou”
(BAUMAN, 2001, p. 111) - um lugar em que ocorre a injuncio do sujeito a nio
fazer histéria. Sujeito habitante de fronteiras que tanto se desmancham enquanto
a crise sanitaria se alastra e socializa o tragico entre todos quanto se enrijjecem por
forca da crise economica.
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GESTAO PARTICIPATIVA

Marinice Souza Simon

Gestao. Modo de gerir e organizar a escola, coordenando movimentos
dindmicos, no quais todos os integrantes da comunidade educativa - os que fazem
a gestao da aprendizagem e do ambiente escolar, os que coordenam o processo
pedagogico e os que coordenam o processo técnico-administrativo -
experimentam iguais condi¢oes, vez e voz para a tomada de decisoes, a concep¢io
e a operacionalizacio de projetos e acoes pedagdgicos.

1. Quando falamos em gestio estamos utilizando uma palavra
definida como: “1 Ato ou efeito de gerir; geréncia. 2 Mantado
politico” (HOUALIS; VILLAR, 2001, p. 1449).

2. Gestiao é um: “substantivo feminino. Administracio; acio de
gerir, de administrar, de governar ou de dirigir negécios publicos
ou particulares” (FERREIRA, 2008, p. 265).
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3. Aproximando o termo do ambito escolar, “[...] a gestio é a
atividade pela qual sio mobilizados meios e procedimentos para
se atingir os objetivos da organizacio, envolvendo, basicamente,
os aspectos gerenciais e téenico-administrativos” (LIBANEO,
2001, p. 78).

Em linhas gerais, as definicoes apresentam a centralidade de seus
significados no ato de dirigir, coordenar, gerenciar ou administrar pessoas,
NEZOCIOS OU PIOCESSOS.

Gestao participativa. Para o desenvolvimento da gestio participativa em
uma escola de Educacio Bésica estio previstos movimentos que demandam
elaborar e realizar a proposta pedagogica, viabilizando esta organizacio mediante
a coordenacao do pessoal e dos recursos materiais e financeiros, os quais estario,
por sua vez, direcionados ao cuidado dos processos de ensino e de aprendizagem,
respondendo a todos os professores ¢ a todos os alunos, em todas as suas
necessidades de modo a garantir sua participacao ativa no percurso tracado.
Desde essa perspectiva, emergem responsabilidades inerentes ao cargo, como a
func¢ao educativa, a de lideranca produtiva, a de mobilizacio constante do corpo
docente e, também, aquela ligada aos processos administrativos. (LIBANEO,

2001; LUCK, 1998; ARANHA, 2004).

Transicao do termo administracio para gestio. Acerca dessas duas
denominac¢oes, a maioria dos autores, ao tocar no assunto, explora a transicio do
termo administragdo para gestio, vinculando o significado daquela aos enfoques
mais técnicos e estruturais de uma organizacio, enquanto essa € associada a acoes
mais ligadas a movimentos coordenativos, descentralizados e abertos a
participacao coletiva. Visio que se encaixa melhor no conceito que queremos
explorar quando abordamos o termo gestio participativa. Ao aprofundar essa
separacao entre os termos, percebemos a administracio como uma pratica
herdada de uma década (1970) iminentemente tecnicista, carregando o termo de
significados articulados as acoes lineares ¢ compartimentadas nos diversos setores
das nstituicoes educacionais, trazendo de fora para dentro do ambiente
determinacoes pragmaticas e mecanicas a serem cumpridas sem oportunidade de
discussiao. A mudanca para o conceito de gestio carrega muito mais do que uma
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diferenciacao linguistica, trazendo para si uma posicio que permite a todos
visualizar um novo entendimento sobre a organizacio educacional.

Gestio escolar e pandemia. Em tempos pandémicos, a gestio escolar
reforcou a necessidade e o entendimento de que a participacio ativa de todos os
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem é condicio primordial para
0 bom andamento dos projetos idealizados e postos em pratica. Desse modo, os
movimentos coletivos - as concepcdes e operacoes realizadas com a participacio
de todos - tornaram-se vitais para a legitmacio dos fazeres pedagbgicos, que
suscitavam a apreciacio e avaliacio permanente de praticas a serem inseridas nos
novos contextos de ensino e de aprendizagem. Assim sendo, familias, alunos,
professores, funcionarios, coordenadores de curso, supervisores escolares e
orientadores educacionais construiram, acompanhados pela direcio/gestio,
praticas assertivas, coerentes com o momento vivido e impregnadas de
significados para todos. Destacamos que, em um processo que requer a adesao
de todos como forma de obten¢io de melhores resultados, no qual diferentes
sujeitos comparecem com suas conviccoes e disposicoes, julgamos importante o
estabelecimento de espaco democritico de atuacio, com abertura para a
composi¢ao de acdes coletivas, sob uma gestio responsavel e acolhedora. Um
espaco que permita construcoes significativas com participacio do coletivo
docente e discente. Entio, muito mais do que administrar ou dirigir, falamos de
uma visao de gestao participativa, disposta a valorizar, partilhar, aceitar e dividir
responsabilidades, atingindo objetivos comuns tragados por todos, previamente -
algo que se fortaleceu ainda mais face as diferentes demandas surgidas neste
tempo pandémico.
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HUMANIZAR
Bruna Betamin de Souza

De acordo com o dicionario, humanizar é tornar-se humano; tornar-se
benevolente; ou ainda, tornar(-se) mais sociavel; civilizar(-se). Durante o periodo
de 1solamento social, essa forma verbal passou a ser imperativa. Mas, como
manter os vinculos com nossos estudantes quando estamos distantes dos afetos?

Muitas vezes nos encontramos dando aula para uma tela com apenas
icones. Nossos estudantes nio pareciam estar muito dispostos a interacio. E
assim seguiamos: os professores falando para a tela cheia de icones mutados, € os
estudantes... Bem, a gente nio sabe, ao certo, o que os estudantes estavam
fazendo, mas gosto de acreditar que estavam presentes. Foi durante uma aula
exatamente como essa descrita que percebi que o conceito de Educacio Banciria
nunca tinha me parecido tao literal e materializado. Segundo Freire (2005, p. 78),

[...] a educacao libertadora, problematizadora, ji nio pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educacio “banciria”, mas um ato cognoscente. (...) O
antagonismo entre as duas concepcdes, uma, a “banciria”, que
serve a dominagio; outra, a problematizadora, que serve a
libertacdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira,
necessariamente, mantém a contradi¢io educador-educando, a
segunda realiza a superagao.
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Apbs o confronto com a verdade, fol preciso uma retomada dos caminhos.
Repensar o meu fazer docente e remontar as maneiras como tornavamos a sala
de aula um espaco humanizador. O ensino remoto conseguia ser o oposto do
conceito de humanizador, havia urgéncia em repensar 1sso!

Humanizar, durante o ensino remoto, corresponde a repensar atos simples:
chamar pelo nome cada um dos estudantes e dar um tempinho para que
respondam como eles estio a cada inicio de aula; a forma verbal serd, ainda,
sindénimo de perguntar sobre a saide dos membros da familia dos educandos de
forma interessada e genuina. Dentro do contexto atual, humanizar também
encontra significado quando o animal de estimacio de alguém passar em frente a
camera e a aula ser interrompida para que esse seja o assunto por alguns instantes.
Pode significar, também, que o professor silencie seu microfone em alguns
momentos da aula, abrindo mio do “controle” e exercitando a escuta, permitindo
o protagonismo do outro.
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INEVITAVEL DIDATICA

Coletivo Didaticagens e Fabulacées

(1) Didatica inevitavel ou inevitavel didatica? Digamos: didatica, € isto. I-ne-
vi-td-vel: o que nao se pode evitar, o que esta sempre presente . Inevitavel porque
mtratavel, logo, necessariamente isto. Porque ha recusa do conhecimento
transferido, recusa da avaliacao com finalidade de medida. Porque ha inevitiaveis
parcerias. Porque se (des)faz nas doces rotinas mimetizadas de mentes e corpos.
Porque em tempos pandémicos, em tempos presentes, para os quais nio ha
vacina, hd mevitaveis aliancas high definition, armadas e celebradas nas telas de
notebook, ipad, tablet, celular, desktop. E também em seus sinais: de rede, do
cosmos, de fumaca. Diddtica inevitivel porque problematiza, ainda e sempre, a
auséncia de compromissos com a reconstrucio da identidade-escola: suas
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mmagens, seu dizivel, seu pensavel,
seus limites e suas possibilidades
em uma episteme-virus. Inevitavel
abertura de espacos de fala e de
escuta entre todos aqueles
envolvidos em um processo que
convoca a  partilha  remota.
“Faraway, so close”, sorri para nos
Wim  Wenders. Entre mapas
mentais, google drive, playlists no
Youtube, google forms, grupo
fechado no Facebook, Evernote,
Word Clouds, video-aulas,
Webinars, Meet, MConf, Teams,
Zoom, O ensino remoto val
tomando formas e nos
(re)formando. Inevitavel também...
“tao longe, tio perto”... como a
diddtica. Como  escape a logica Fonte: Relatividade, Xilogravura (1953)
cartesiana  das causas e de Maurits Cornelis Escher.
consequéncias. Como liberdade

mventiva de formas deformadas. Uma didatica nao €, funciona. Funciona como
uma investigacao sobre os modos de existéncia. Como a terceira margem do 110,
onde “aquilo que nio havia, acontecia” (ROSA, 2005, p. 78), porque “E, ¢ nio
é. O senhor ache e nio ache. Tudo € e nao é...”(ROSA, 2006, p. 9). Como
coletivo de “transcriacio”, que implica em aceitar o inevitavel: “o mais
mmportante, de vislumbrar, de uma vez por todas, a possibilidade de pensar de
outra forma” (CORAZZA, 2020, p. 22). Como poesia. Olhar criativo. Abraco
que se faz a partir de todos. Poesias-pessoas em transito, em litigio, em siléncio,
aos gritos. Pessoas em didatica. No limite, talvez (quem sabe?), isto quer dizer,
digamos, desejar: a aula, o ensino, o saber, o outro. Sim, desejar. Como o adulto
deseja o andar da crianga, e por desejar nio conduz, nao representa, nio diz:
apenas anda, espera, traca uma zona de cuidado, garante as circunstancias. Para
que também possa ser desejado, encontrado, repetido naquilo que ama,
reverberado em seu desejo. Camara de ecos! Camara de ecos! Existir € abrir-se
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ao alheio. Ensinar é funcionar a dois, trés, vinte e cinco. Inevitivel, portanto, lutar
por Isto.

(2) Aquele modo que nos aproximamos do dmago daquele que quer
aprender. O que nio quer aprender estd fechado, para ele outra didatica, uma
pré-didatica de conquista para a empreitada. Nesses tempos em que ainda muito
cedo na escola se aprende que aprender € castigo, vale nota e so serve para
diploma e ganhar dinheiro, pobre didatica... Nunca é suficiente para mostrar que
aprender é viver, que se aprende e vive até morrer. Sem vida, sem arte, sem
querer, a didatica se arrasta pelo vidvel minimo entre fogos cruzados de queixas
e acusacoes. Mas como os passaros que ignoram a pandemia, a vida, o brilho e a
beleza por vezes surgem entre frestas, entao surge ela sem centro e sem periferia,
sem quem ensina e quem aprende, radiante. Inevitavel, portanto, lutar por ela.

(3) Didatica inevitavelmente transgressora flerta com a critica e brinca com
a transmissiao. Pouco importa uma ou outra, mas lhe sio constituintes. Faz
atravessar, acontecer, sentir o que se passa sem promessa de causalidade. Desloca
as forcas, pois Iimite e poténcia. Compoe genericamente e faz perseverar a
docéncia. Danca e experimenta a vertigem dos movimentos. Honra a heranca de
tantas bailarinas nunca menos transgressoras. Te convida para a baila. Vens?
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JOGO

Marcello Paniz Giacomoni

A pandemia, e seu correlato distanciamento social, afastou-nos e obrigou
muitos (os que podiam) a ficarem em suas casas. Isolados, cada um padeceu a
sua forma. Uma questao se colocou: o que nos aproxima? Nio vimos as pessoas
e, dentre tantas distincias, nos relacionamos com o jogar. Por um lado, nio
pudemos jogar. Sem partidas de futebol, sem carteados com familiares, sem jogos
de tabuleiro com amigos. Por outro lado, jogar foi um caminho: em nossos
nucleos, entre adultos e entre criangas, jogamos. Inclusive, nao € a toa que muitos
dos nossos estudantes mantiveram um convivio social a partir dos jogos digitais
coletivos, encontrando seus colegas e amigos. Esse universo amplo foi presenca
e falta simultaneamente. Mas, o que mesmo esteve presente? E o que mesmo
taltou? Quantas sio as defini¢oes possivels para “jogo”? Segundo Katie Salen e
Eric Zimmerman (2012), sio ao menos oito diferentes, que relacionam regras,
interacoes, acoes orlentadas, seriedade, relacio (ou niao) com o real, criacio de
representacoes, dentre outros. Johan Huizinga (2008) nos ensina que o jogo
encerra uma totalidade dotada de um sentido ancorado no divertimento, mesmo
que o ato de jogar se revista de muita seriedade entre aqueles que adentram no
“circulo magico”: por um determinado espaco e tempo, cria-se uma ilusio
apartada do real, que arrebata seus participantes a partir de um universo
constituido pelas regras do jogo, somadas a disposicio dos jogadores. Por mais
que muitos Jogos possam extrapolar o simples divertimento, ganhando dimensoes
funcionais - como os jogos de azar ou relacionados a mercados especificos
(futebol profissional, E-games, etc.), o jogo em si nio produz nada, apenas
movimenta. Como ensina Roger Caillois (2017, p. 36-37), ao final do jogo nao ha
“colheitas, objeto manufaturado, obra-prima nem capital aumentado. O jogo ¢ a
ocasiao de gasto puro: de tempo, de energia, de engenhosidade, de destreza e,
muitas vezes, de dinheiro (...)”. Isso nao significa que nao possua uma funcio
cultural essencial: o jogo, a medida em que “ornamenta a vida, ampliando-a”
(HUIZINGA, 2018, p. 12), torna-se uma necessidade vital de expansio de nos
mesmos. Percorremos motivacoes, no mais das vezes inconscientes, de mostrar
nosso melhor, desafiar a nés e aos outros, mobilizar o tempo da espera e da acio,
simulando e criando solucoes entre desejos e regras (CAILLOIS, 2017). Ao
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jogar, padecemos, sentimos, nos perdemos e nos encontramos, entre nossa
mteligéncia ora mais racional, ora mais emocional.
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LIBERDADE

Lucas Carboni Vieira

Livre para livremente escolher ficar. Liberdade para fazer-se cativo.
Autonomia para refutar a rua. Conscientemente escolher quarentenar. Optar pela
"vida mortal" no avesso da "vida social" e usar dos recursos da vontade para refutar
o "olho no olho', o toque da pele, o abraco amoroso. Logo aquilo que tanto
caracteriza a brasilidade - o toque, o contato, o corpo - para salvar vidas, se fez
preciso abdicar. “Para viver é preciso deixar de viver”: para garantir a existéncia
fisica, é preciso estancar a explora¢io social da/na vida. Em casa, entre quatro
paredes.

A "gripezinha" parece ter transformado o sentido da palavra liberdade.
Palavras nao contém os sentidos em si mesmas, “[...] as palavras, expressoes,
proposicoes, etc., mudam de sentido segundo as posicoes sustentadas por aqueles
que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia
a essas posicoes [...]” (PECHEUX, 2014, p. 146). E na relacio com seus
contextos de enunciacio, do pulsar histérico que as envolve, que seus sentidos se
constituem. Se liberdade poderia ser lida como o direito de 1r e vir, agora, ser
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livre é manter-se preso - s6 assim se pode estar liberto do perigo. Liberdade:
escolher nao sair, nio confraternizar.

Hoje, por uma tela, acessamos todo mundo. Feitico que parece ter se
voltado contra o feiticeiro: nio aguentamos mais olhar o mundo por telas e
dispositivos eletronicos. Nao importa o quiao "high definition” eles sejam. Nada é
mais "HD" que o toque das maios, da pele, dos ldbios. Para exercer essa nova
forma de liberdade, em que temos um viral carcereiro, somos obrigados a aderir
ao tecnoldgico. Ha aqui, porém, um paradoxo: somos obrigados a usd-lo se
quisermos experienciar uma versao apagada da vida de antes. Obrigados.
Liberdade e obrigacio parecem palavras que, aqui, atacam uma a outra. Amarga
e digitalizada condicio em que vivemos. Entre os que livremente quarentenados,
dois fantasmas assomam: os ignorantes e os necessitados, estes ultimos vitimas
duas vezes - da ignorincia de tantos e da pandemia.
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LITERATURA
Miximo Daniel Lamela Adé

Literatura? Ah, tudo aquilo que se escreve e lemos como se fosse literatura.
Primeiro o escrever, depois o escrever sobre o escrever. Depois!? Acho que com
a literatura nao podemos ficar nessa dimensiao cronoldgica, a nio ser que seja a
de nossas leituras. Se leio Laurence Sterne depois de ter lido Machado de Assis,
Justamente por ter lido Machado, leio Tristam Shandy como escrito com a pena
da galhofa e a tinta da melancolia. Shandy passa a ser um Gentleman carioca.
Talvez, seja por isso que Enrique Vila-Matas (2002) diga que a literatura seria um
exercicio para inventar outra vida que bem poderia ser a nossa; inventar um duplo
como se pudéssemos lembrar com uma memoéria alheia. Ele cita outro escritor
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para escrever essas linhas, cita Ricardo Piglia (2017) e este diz que um escritor
escreve para saber o que é a literatura.

Onetti (1989) dizia que depois de colocada a ultima palavra no texto,
quando o escritor dd a historia ou aventura, ou sonho por liquidados e ja nio fica
mais nenhum pretexto para nio colocar a palavra fim, aquilo que se fez ja nao é
mais dele. J4 ndo importa, ganha o mundo de outros, o dos leitores. A literatura
serla, entao, nio s6 o que se escreve, mas o que se lé e como se 1é. Paul Valéry
(1955) disse ter hido Descartes, O discurso do método, como se fosse um
romance. Ler a ciéncia e a filosofia como literatura seria admitir o método como
ficcio. A fic¢io enquanto uma antropologia especulativa, nas palavras de Saer

(2014).
Entio, penso que nio importa o que seja a literatura, mas o que fazemos
para saber o que seria esse conjunto de palavras que nos atravessam, seja pela

leitura ou pelos ouvidos, esse conjunto de especulacoes que falam de nos. Uma
antropologia, seguramente. Uma antropogonia.
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MORTE/MORRER

Luciana Marques

Se por um lado todos os dias da pandemia contamos mortos, por outro
lado nés também aprendemos a ignorar esses numeros. A tnica certeza da vida
¢ a morte. Ela igunalmente é aquilo que mais queremos ignorar. E a incerteza que
ela carrega - Quando vira? Como vira? - talvez seja o que mais nos atordoa. Nio
de forma inoportuna, a ela atrelamos significados de punicio, castigo. Por vezes,
ela é enunciada como resultado de erros médicos, pandémicos. Se a morte é
culpa de algo ou de alguém, parece que ¢ mais facil esquecé-la.

Na vida urbana também parece de mau gosto morrer em meio a vida. Mais
educadamente morre-se em hospitais, em rodovias, em algum lugar em que
poucos precisem testemunhar. Ou ainda morre-se dormindo para que nem
mesmo vocé esteja presente para ver a cena. Até que isso aconteca, todos os
esforcos serao empenhados para evitar que alguém morra, nio apenas pelo valor
da vida, mas também pela inalcancivel tarefa de proteli-la ao infinito. Mas, ainda
assim, quando a vemos por perto, o sabor é o do fracasso, dificilmente é o da
festa. Certamente sio codigos culturais que podem nio estar presentes em todos
os humanos, como por exemplo entre os bororos que celebram em longos
funerais esse grande acontecimento (NOVALS, 2006). Embora a forma como
cada um e como cada grupo ou cultura lide com e enfrente a morte possa variar,
o fato ou o fendbmeno, em si, ocorre exatamente da mesma forma a todos. Os
animais € os vegetals igualmente morrem de forma similar - endurecem,
enfraquecem, nio mais se movem e passam a apenas deteriorar seus elementos.

O que parece diferenciar os humanos € essa capacidade de dar significado
aos fendmenos. Mas a morte e o morrer, embora contem com a atencao das
tradi¢oes religiosas e espirituals, continuam nio tendo um significado consensual.
O fim ¢ sempre dificil de explicar.
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NOVO NORMAL

Karla Saraiva

O novo normal tem mdscara e alcool gel, e casas sem dgua corrente. O
novo normal tem isolamento e home office, e 6nibus lotado de trabalhadores. O
novo normal tem negacio e falta de empatia, e corpos enterrados em vala
comum. O novo normal tem aluno estudando em MacBook Air, e aluno que
nao tem uma mesa para apoiar o caderno. O novo normal nio é normal, é
anormal. O novo normal mostra que o que era normal, j4 era brutal. O virus nio
diferencia os corpos pela renda ou pela raga, mas as condi¢coes de vida
diferenciam as chances de morte. O novo normal escancara nosso dever ético
para com o outro e nos chama a construir uma outra normalidade.

As desigualdades que hd muito estao ai ficaram ainda mais evidentes neste
ano anormal de 2020. Se sobre nosso pais se espalhou um virus funesto, trazendo
dor e medo, a distribuicio do sofrimento seguiu a légica da exclusio social. A
falta de moradia digna e de saneamento basico impediu que grandes camadas da
populacio adotassem medidas de seguranca sanitiria. Se a morte atingiu
micialmente aqueles que podem viajar para o exterior, aos poucos ela for se
deslocando para aqueles grupos que nio podem se dar ao luxo de uma
quarentena por conta da fome, dizimando parcelas muito maiores desta
populacio vulneravel.

A desigualdade de género fez com que a sobrecarga por trabalhos
domésticos e com cuidados com os filhos se acentuasse mais ainda na crise. A
made, que estava trabalhando em casa com seus rebentos, perdeu o emprego por

nao dar mais conta de suas tarefas (CARAPECOS, 2020). Fra mulher e era
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branca. A outra, que precisava sair para trabalhar, levou o filho para morrer no
apartamento de luxo da patroa (APOS, 2020). Era mulher e era negra. A violéncia
de género também aumentou. O novo normal perturba nossa nocio de
normalidade. Que o novo normal permita perceber como anormal a organizacio
de nossas sociedades e suas desigualdades.
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OTIMISMO

Larissa Strelow Lima
Paulo Santos Lima Janior

Pessoas sorridentes niao faltam na televisio. Maos que se estendem
oferecendo expectativa e seguranca. Politicos prometendo melhoras para todos e
jurando que a situacdo nao estid tio ruim quanto parece, enquanto médicos
afirmam os ntimeros agravantes e a falta de leitos em hospitais. Quase nove meses
definhando e vivendo os dias em replay. Surgem novas facetas a cada dia que
ficamos aprisionados na galola de nossa casa. Facetas que nos aproximam ou
afastam de quem convivemos. Facetas que nos fazem passar quase 24 horas
deitados na cama ou fazer a maior faxina ja vista. Como serd que estio as familias
dos potes de margarina? Serd que quando ninguém esti olhando seus sorrisos
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brancos desaparecem e elas também se preocupam com o futuro proximo? Sera
que elas tém consciéncia da inconsequéncia da populacao? Nio, as Margarinas
(nome que dei a tais familias) com certeza vivem uma vida plastica, desfrutando
da maior bencio que existe: a ignorancia.

Enquanto isso as ruas estio mais cinzentas. Frias. O tempo demora
milénios para passar. Se esvai como areia na ampulheta. Quando pensamos que
ja vimos de tudo, surge uma nova “cura milagrosa” mutil, sendo oferecida por
pessoas que pioram ainda mais a situacio atual. Sombras de culpa me perseguem
quando resolvo ver algum familiar, ainda que protegida por mascaras e dlcool gel,
para um rapido "old". O medo me consome. Isso me faz questionar as decisdes
que conhecidos proximos tomam. Eles faltaram a aula da vida na qual fomos
ensinados sobre empatia, respeito e solidariedade? E realmente necessario
festejar e Ir constantemente em locais como restaurantes e bares enquanto ha
pessoas rezando para que tenham a oportunidade de ficar em casa (ou voltar para
ela)? Além disso, o que celebram? Garanto que as quase 177 mil mortes nio sio
mencionadas nos brindes. Alguns meses atrds eu verdadeiramente enxergava uma
luz no final desse tinel, uma maneira de sairmos dessa melhores e cuidando mais
do proximo e do mundo em que vivemos. Talvez essas pessoas também nao
enxerguem mais a luz, e por i1sso decidam (mesmo que involuntariamente) apagar
a de quem esta tomando todas as decisoes certas desde margo.

Otimismo: Uma disposi¢iao para encarar as coisas pelo seu lado positivo.
Mas o contrario do pessimismo também possul varias facetas. Temos, por um
lado, a verdadeira crenca de que em algum momento estaremos livres. Livres da
tristeza e da solidio por tras do 1solamento social. Livres para retomar o contato
humano que tanto almejamos. Por outro lado, temos a abundincia de falsa
esperanca sendo espalhada a cada esquina que viramos. E o excesso de otimismo
mata o medo e, muitas vezes, a prudéncia. O paraquedas que niao abre sempre
tem por trds um otimista.

Qual o limite da petulincia dos que agem como se tudo estivesse normal?
Muitas vidas ainda serido roubadas pela imprudéncia destes, possivelmente as de
quem menos esperamos. Eu sou otimista, apesar de meus governantes ¢ da
populacgio. Acredito em mim. Acredito que sou capaz de parar de sentir o que
sinto agora. Que me reinventarel toda vez que parecer que nio ha saida. Que
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farel o miximo para cuidar de quem amo e que fario o mesmo por mim.
Enquanto 1sso, escrevo para que nio me afogue em meus proprios pensamentos.
Lelo para que a minha imaginacio nao desbote. Falo para que seja ouvida e
penso, penso muito, para que eu mude em mim o que Vejo como erro nos outros.
Que o otimismo caminhe lado a lado com o conhecimento e que nunca nos
conformemos com a falta dele. Ainda assim, as vezes gostaria de ser uma
Margarina.

PARTICIPACAO

Marcos Machado Duarte
Doris Maria Luzzardi Fiss

Aqueles segundos que
antecediam a chegada do primeiro
estudante apds abertura da sala de
aula virtual eram espreitados por
duvidas: “Alguém participara? Sera
que acordaram tio cedo para uma
aula virtual? Serd que ja levantaram
) de suas camas, escovaram seus dentes

Fonte: arquivo pessoal dos autores e estao alimentados? Sera que o link
for enviado pelo lugar certo para que

a turma tenha acesso e venha participar?”. Tium-tum. Alguém quer participar
dessa reunido. - Bom dia, querido estudante! Alguns segundos de siléncio.... No
chat aparece: “Bom dia, professor! Bom dia, professora”. Sem dudio, sem
camera, mas estou aqui presente. Para nossa troca, para que possamos fazer o
possivel em condicoes tao adversas. Nao é novidade para a educacio que estar
presente nem sempre € sindénimo de participacio. Quando o que acontece nio
nos toca, quando passamos pela aula sem sermos afetados, a participacio nio
aconteceu mesmo que estejamos presentes: “A experiéncia € o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o que acontece, ou 0
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que toca. A cada dia se passam mutas
colsas, porém, ao mesmo tempo,
quase nada nos acontece” (BONDIA,
2002, p. 21).

Alguém quer participar desta reunido

Participacio como experiéncia.
No ensino remoto, o entendimento de
participacio como experiéncia  se
materializou, a ele somando-se espera
(im)paciente, acolhida  amorosa,
frustracao silenciosa, regozijo,
presencas e auséncias que, mais do que
caimera e microfone (des)ligados,
apontam para o estar-com amalgamado ao trabalho com saberes que fazem
sentido e despertam desejo por conhecimento. Participacio como experiéncia
vivida pelos sujeitos, Importante componente que conta sobre efeitos
(im)possiveis do encontro de educandos e educadores.

Fonte: arquivo pessoal dos autores
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PEDAGOGIAS MULTIESPECIES

Andressa Caroly
Thiago Luz

Com quem nés humanos habitamos o mundo? Podemos, realmente, nos
afirmar como seres independentes? Niao serfamos ao invés de seres apartados
dos outros, seres dependentes? Em que momento nos esquecemos da espiral de
relacoes multiespecificas na qual estamos imersos? O professor entra na sala,
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dispoe seu conteiddo no quadro,
micia sua aula e nada o interpela,
nada o atravessa. Nao ha qualquer
colsa que seja capaz de desviar sua
rota tio bem programada e, caso
haja, logo é convidado a se retirar.
Este tipo de aula foi por muito
tempo considerada por pedagogias
tradicionais como uma aula ideal,
pois € o tipo de aula que possibilita
que o professor transfira seu vasto conhecimento para as mentes ainda mal
desenvolvidas dos estudantes. Nio € por acaso que nesse tipo de aula imagina-se
sempre corpos brancos, masculinos e cis-héteros. E  muito curioso
educadores/educadoras mais progressistas, quando questionados sobre seu aluno
1deal, quase nunca lhes vém a mente corpos dissidentes dessa logica hegemonica.
Esta aula ideal, com este aluno 1deal e com este professor ideal, nada mais é que
um mito, uma lenda, uma histéria que contamos uns aos outros € que pode
esconder violéncias. Entretanto, nio ¢ novidade a existéncia de praticas
educacionais cujo objetivo € desestabilizar esse mito e suprimir as violéncias.
Porém, as pedagogias multiespécies, inspiradas pelos saberes feministas,
entendem que as violéncias nio atingem apenas vidas humanas, mas também
ambientes e vidas nao-humanas. Elas rompem com este aluno/professor/aula
ideal, notadamente antropocéntrico, e lancam um olhar cuidadoso sobre as
multiplas maneiras como humanos e nio-humanos tém suas vidas entrelacadas,
pois jJia nio podemos mais ignorar que o mundo que habitamos é composto por
espécies companheiras (HARAWAY, 2003; TSING, 2019). Assim, as
pedagogias  multiespécies  tentam  retomar a  complexidade e a
complementariedade da vida, tecendo contundentes criticas ao ideario capitalista
¢ neoliberal cujo tnico propésito é exterminar a diversidade.

Fonte: arquivo pessoal dos autores
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PLANEJAMENTO

Débora Alves Feitosa

Planejar é projetar o que se intenciona realizar. O Planejamento € uma
estratégia de organizacao de atividades nio somente no ambiente escolar. Em
geral planejamos nossas a¢oes e rotinas cotidianas. O planejamento é como um
fio condutor, que nio necessarlamente nos leva onde planejamos ou
pretendemos chegar, mas espera-se que proporcione certa estabilidade,
equilibrio para lidar com o musitado, o imprevisivel. Eis que o inusitado, o
imprevisivel aconteceu: jamais planejamos atravessar o ano de 2020, vivendo uma
crise sanitiaria sem precedentes, que jogou por terra todos os arranjos planejados
para o ano escolar. I agora?! Todas as atividades foram suspensas, inclusive as
escolares, como forma de evitar a propagacio do virus desconhecido e letal.
Passado o perplexo dos primeiros meses de pandemia que paralisou o mundo,
fomos instados a pensar no que fazer como atividade escolar. Termos
desconhecidos da maioria dos professores comecaram a povoar nosso
vocabuldrio: ensino remoto, atividades sincronas e assincronas, webnario, live,
podcast, entre outros, até entio peculiares ao universo da EaD, tornaram-se
populares entre nos.

Mas, como planejar nesse “novo normal”? Como responder a quebra de
paradigma do ensino presencial, para abruptamente assumir o ensino remoto?
Qual a mmplicacao dessa mudanca? O que ¢é indispensavel considerar para
planejar o ensino remoto para alunos da escola puablica? bell hooks (2017), ao
refletir sobre praticas multiculturais, chama atencio para o “medo dos
professores” mudarem o paradigma que sempre lhes proporcionou seguranca. O
€nsino remoto proporciona o primeiro contato com atividade de ensino de forma
virtual para a maioria dos professores. Como se da a intera¢io virtual com o
aluno? Como planejar uma pratica pedagdgica que nio fortaleca a educacio
banciria? Como nao invisibilizar alunos timidos que nio se encorajam a
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compartilhar sua imagem, alunas cuja voz nio ecoa nesse ambiente sem “ordem”
para a fala? Como lidar com a diversidade social, desmascarada pela cimara que
mvade a individualidade do sujeito? Que conhecimento interessa nesse momento
e que podera disparar uma aprendizagem significativa para o aluno? Em tempo
de distanciamento social, que contetido a escola deve priorizar?

O Planejamento deve ter flexibilidade agora e sempre, e ser coerente com
o contexto virtual, sem esquecer a realidade do aluno, que talvez tenha se
agravado com a crise sanitiria. Por fim, um plano de ensino, um planejamento,
deve ter como preocupacao: a formacio humana critica, para uma sociedade justa
e equanime, a construcio de relacio de reciprocidade e afeto entre alunos e
professores, para além da pandemia.
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PLANEJAR

Vanessa Porciuncula

Quem gosta de planejamento? As professoras e os professores podem nio
gostar de planejar, aquele planejar “tarefeiro” que reside nos documentos que
apenas listam contetidos, habilidades e competéncias que os estudantes tém que
adquirir. Contudo, eles planejam. E planejam a todo momento, até nos finais de
semana, quando vao ao mercado ou assistem a um filme na televisio. Este é um
planejamento-aula, que tem lugar cativo nos professores, que fornece o
superpoder de transformar tudo em aula. Este quefazer docente nio cabe nas
brancas paginas do Word, muito menos nos quadradinhos das planilhas. O
planejamento é um quefazer docente ontoldgico.

E, neste momento, singular, de ensino remoto, o ato de planejar parece
reforcar o ideal de planejamento-folhinha, no qual o ato de planejar é resumido
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ao ato de elaboraciao de materiais para postar nas plataformas de ensino. Planejar
durante o periodo de ensino remoto tem sido uma experiéncia, na maioria das
vezes, nao prazerosa, descolada da realidade. A interacao professor-aluno agora
¢é virtual, a sala de aula agora é virtual. E o planejamento ¢é virtual?

Para pensar em planejamento durante o ERE, é necessario retomar alguns
principios que circunscreve o ato de planejar na educagio. Planejar €é antes de
tudo um momento para se pensar sobre a pratica. £ o momento em que o/a
professor/a, enquanto agente do ato educativo, se coloca a pensar sobre os seus
objetivos, sobre as suas intencionalidades para, assim, programar formas para algo
acontecer. Este algo é a aprendizagem. Aprendizagem aqui é tomada como um
acontecimento. L.ogo o ato de planejar nao pode ser reduzido a confeccio de
materiais didaticos, uma vez que se faz necessario um processo de reflexio sobre
uma realidade objetiva que se apresenta, é por esse motivo que o ato de planejar
se modifica no ERE, porque estamos vivenciando uma realidade diferente. Onde
o professor é obrigado, antes mesmo de pensar o planejamento, a pensar a
realidade objetiva que se apresenta.
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PROFESSORADO
Alexandra Clavyjo

Professorado. Substantivo masculino. Cargo de professor num corpo de
professores. Conjunto de pessoal docente que desenvolve suas atividades de
ensino num sistema de educacio (RALE, 2020). O professorado como categoria
social compreendida desde as concepcoes de profissionalizacio, proletarizacio e
grupo de status, assim como uma carateriza¢io que unifica os saberes e fazeres
docentes, conhecimentos, estratégias profissionais, solucio de situacodes
problematicas, padroes de competéncia e pratica do magistério. Esses saberes
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docentes fazem a professoralidade, que é a construcao do sujeito-professor na
realizacio e reflexio sobre a sua pratica. (MOROSINI, 2008). Esse sujeito-
professor tem uma perspectiva tanto individual como coletiva, e, claro, historica,
diversa, embora conflitiva.

Uma identidade docente como ponto de unificacio do professorado é
possivel pensar respeito a pratica docente: “O trabalho do professor é o trabalho
do professor com os alunos e nao do professor consigo mesmo” (FREIRE, 2015,
p- 63). Mesmo assim, se entendendo a realizaciao deste trabalho numa relacio do
humano com a humanidade: “Me movo como educador porque, primeiro, me
movo como gente” (FREIRE, 2015, p. 92). IKssa pritica e a relacio com a
outredade fazem da assuncdo possibilidade de transformacio, “enquanto mais
me assumo como estou sendo e percebo as razoes de por que estou sendo assim,
mais me torno capaz de mudar” (FREIRE, 2015, p. 40). Entio o professorado é
um grupo homogéneo? Nio, vai ter professor bancirio ou professor
problematizador. Assim como existird o professauro, no sentido anacrénico do
saber e fazer docente (ANTUNES, 2014), que nem se compreende professorado
provavelmente.

Dilemas da profissiao de professor: reconstruir um laco forte com o espaco
comunitirio, mesmo sendo um conceito problemitico na educacio, a autonomia
diante dos modelos 1dénticos de escola, de modos de trabalho pedagogico, e o
reconhecimento social ou prestigio do trabalho docente (NOVOA, 2014).

Sobre uma evolucio do oficio de professor. No cenario da complexidade,
da contradi¢io e da experiéncia construida, a professionalidade docente ¢ mais
exigente, pois nao ha modelo canénico exterior a pratica docente e imposto aos
docentes, seja pelo passado da instituicio, seja pelas forcas do mercado e pelas
novas tecnologias. Existe uma apropriacio individual e coletiva tanto do passado
como das possibilidades presentes e, assim, uma recomposicio identitiria

(LESSARD, TARDIF, 2014).

Cadé a professora no professorado? O primeiro sentido é a mulher no
espaco publico na historia (PERROT, 1998). Entre os primeiros trabalhos da
mulher esti a docéncia de criancas e de outras mulheres, é claro, até a
feminizacio do magistério (LOURO, 1997). Desde o ponto de vista das
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trajetorias das mulheres no professorado, o trabalho docente tem se fundido a
propria vida, ao tornar-se professora pode se encontrar uma oportunidade ou
forma de autorealizacio, de sentido para a propria existéncia e uma
ressignificacio da propria condi¢ao de mulher (FONTANA, 2010).
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POST-COVID-19

Sandra Regina Sales
Gustavo E. Fischman

Que educacio cidada post-Covid-19?

Nunca estivemos tio cientes da mtensidade dos vinculos globais que nos
conectam uns aos outrxs. COVID-19, mudanca climatica, poluicio, sexismo,
racismo sistematico, colonialismo, aumento das desigualdades econémicas e
politicas... No entanto, reconhecendo que toda crise tem dimensoes pedagdgicas,
o que leva as autoridades educativas a estarem dispostas a participar em
competicoes para ver quem se sal melhor nos testes internacionais, a0 mesmo
tempo que relutam em estimular uma educacio cidadid que se proponha a
preservar o meio ambiente, abolir a pesada heran¢a do colonialismo racista e
sexista? O que os motiva a aderir ao nacionalismo pedagogico e nio estimular o
respeito e a colaboracio com pessoas de outras regidoes do mundo? Sao muitos
os fatores. Sem duvida, temos que reconhecer os longos e, muitas vezes,
dolorosos processos de construcio dos estados-nacio e a contribuicio da
educacio cidada nacionalista nesses processos. Além disso, nao temos divida em
apontar a mnfluéncia dos grupos que se benefictam econdomica, politica e
socialmente das “oportunidades” de lucro que a COVID-19 gerou. Também nio
temos duvida da influéncia dos processos psicolégicos que levam as pessoas a
preferir outras oportunidades que tém caracteristicas ou sio reconhecidas como
“familiares.” Ainda menos divida temos de que nesta situacio de crise muitxs
docentes mostram compromisso com os estudantes, esforco e dedica¢io para
atender as ja graves desigualdades educativas. A catistrofe da COVID-19,
mudanca climatica, poluicio, sexismo, racismo sistematico, legados coloniais,
aumento das desigualdades econdémicas e politicas destacam a urgéncia de
desenvolver alternativas pedagogicas globais que vao além das nocoes
romantizadas de cidadania. No momento, é nossa responsabilidade como
professorxs e pesquisadorxs educacionais demandar acdes que ampliem nossas
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possibilidades de abordar as dimensoes pedagogicas dos desafios ambientais e
civicos globais.

SIGNOS

Claudia Cisiane Benett
Guilherme Vierra Bertollo

I verdade que, no caminho que leva ao que existe para ser
pensado, tudo parte da sensibilidade. Do intensivo ao pensamento,
¢ sempre através de uma intensidade que o pensamento nos

advém. (DELEUZE, 1988, p. 239).

Signos e intensidades
de um tempo imprevisivel.

No ano de 2020 somos

interpelados pela
experiéncia de uma crise
politico-sanitiria global

causada pela  Cowid-19.
Adentramos ao inesperado,
a0 mmprevisivel, a
temporalidade  virtual da
duracio nio sucessiva e
Fonte: Salvador Dali. A persisténcia da memoéria. intensa. Somos levados ao
1931. Oleo sobre tela. 24cm x 33cm distanciamento. Nossa casa

passa a ser o nosso local de

trabalho. As fronteiras entre publico e privado se tornam borradas.
(Des)territorializacoes que nos forcam a repensar os nossos agenciamentos, a
criar estratégias para lidar com as incertezas que se intensificam. Nao obstante,
rapidamente somos for¢ados a normalizacio deste acontecimento tragico. Nesse
contexto, marcado pela intensidade da experiéncia que nos atravessa, desejando
nao esquecer ou naturalizar a poténcia da vida que nos violenta, lancamos um
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convite para, com Deleuze e Dali, pensar: o que podemos nés, professoras e
professores, neste tempo de imprevisibilidade?

Nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas de qualquer forma
que aprenda, é sempre por intermédio de signos, perdendo tempo,
¢ nao pela assimilagio de contetidos objetivos. (DELEUZE, 1987,

~ p- 22).
REFERENCIAS

DELEUZE, Gilles. Diferenca e repeticio. Rio de Janeiro: Graal, 1988 [1968].

DELEUZE, Gilles. Proust e os signos. Rio de Janeiro: Forense Universitaria.
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SILENCIO

Emma Quiles-Ferniandez

“Hay un momento en que del cuerpo descansado se eleva el
espiritu atento, y de la tierra, la luna alta. Entonces él, el silencio,
aparece. El corazon late al reconocerlo” (Lispector, 1995).

Fuente: Paula Bonet

El latin distingue dos formas de
silencio:  tacere (verbo activo que
mmplica ausencia de palabra) y silere
(verbo mtransitivo que da cuenta de la
presencia apacible que ningun ruido
mterrumpe). Estas acepciones nos
mvitan a pensar en los silencios vividos
durante la pandemia. Pasamos del
ruido de la modernidad a la
experiencia de un territorio silenciado.
Un acallarnos que llega de la mano del
confinamiento  haciendo  que la

experiencia de silencio sea “de puertas hacia afuera”, pues en los hogares alberga
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el movimiento, la composicién de la vida. Ese desconcierto trae consigo algo
maravilloso. Empezamos a escuchar y a atender de nuevo.

La experiencia de silencio permite conectarnos con la naturaleza. Son
ahora los pdjaros, las campanas y la lluvia quienes se aduenan del silencio. El
mismo silencio posee un poder de gestacion. Se gestan complicidades, miradas,
sonrisas, e Incluso palabras. Porque no hay palabra sin silencio. Toda
conversacién es un tejer de silencios y palabras. Los silencios denotan que aquello
compartido tiene una resonancia, que necesita de tiempo para hacer mella, para
dejar un poso. Pero el silencio no es un resto, ni un vacio. No hace falta llenarlo.
Posee una cadencia propia que nos traslada a una emocién o sensacion. Como
cuando acabamos una conversacion y nos separamos de las criaturas. Fl silencio
reinante queda impregnado de un aroma de reflexion interior, del eco de las
palabras recientes (Le Breton, 2006).

Dejar que el silencio entre en nosotras para que genere una mediacion muy
particular. Para que medie en nosotros y que nos ofrezca una conexién mais
auténtica con nuestro ser, con nuestra alma. Quizas, recuperar el silencio en la
escuela sea clave no solo para recuperar el detenimiento sino para aprender a
banarnos en él. Esto es, baiiarnos en el silencio para aprender a colocar, con tacto
y sensibilidad, la palabra en el mundo.

REFERENCIAS
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SUPERFICIE

su-per-fi-ci-e

sf

14.
15.
16.
17.

Fonte: Anthony McCall, Between You and |
(2006)

Cristiano Bedin da Costa

1. Espaco real ou
potencial compreendido entre
dois ou mais corpos;

2. Zona de contato. Zona
de contigio. Zona de
ressonancia;

3. A linha que se estende
de nés aquilo que amamos;

4. De que sio feitos os
dias;

5. De que pode ser feita
uma aula;

6. Uma saudade;

O slide em Paris, Texas e o vermelho em Godard;
A ldgrima escorrendo no rosto de Ann Buchanan;
A janela-limite (o visivel e o audivel que ela encerra);

que o penso;

. John + Yoko;
. Um plano, uma proposicio, o curriculo;
. A materialidade da relacio pedagdgica (a

. O texto que toco com a ponta dos dedos e guardo na ponta da lingua, sob o

atmosfera que a envolve, os

humores que enlaga, os saberes que encarna);

A optica e a actstica devindo hépticas;

& o escrever;
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A dimensio comum (nem vocé, nem eu: vocéu);
O prazer de ler convertido em desejo de escrever;


fonte:%20%20http://www.anthonymccall.com/solid-light-works
fonte:%20%20http://www.anthonymccall.com/solid-light-works

501

18. A sala e a tela, o exercicio e o estudo (mas também a hesitacio, a suspeita e
a duvida);

19. Cada uma das notas tomadas em uma aula;

20. Um fantasma, um Post-it e as luzes solidas de Anthony MacCall delineando
encontros;

21. Sua palavra em um prendedor de roupas no varal, ao lado da minha palavra
em outro prendedor de roupas no mesmo varal;

22. Atacado ao longo do caminho por salteadores que o roubam e maltratam, o
homem, sobrevivendo, regressa por fim a casa para preparar a proxima

viagem;
23. & tantas outras apropriacoes similares a frase acima;
24. Ftc.
TECNOLOGIAS DIGITAIS
Adriana Beatriz Gandin
Paulo Santos Lima Janior

Um dia, acordamos na pandemia, encerrados em nossas casas. Neste dia,
professores de todas as idades, formag¢des, aptidoes e recursos, despertaram
numa realidade educacional totalmente diferente: obscura, pouco conhecida,
com regras e fazeres incertos. O celular, ontem proibido, agora € ferramenta
educativa. Os cursos sobre tecnologia e aplicativos, para os quais ontem nio havia
tempo, hoje sio criticos e fazem falta. O lar, antes refiigio para as poucas horas
de descanso, agora ¢ sala de aula permanente. O planejamento, antes precario,
muitas vezes nao aplicado, mas pelo menos materializado, hoje praticamente
mexiste frente a um cendrio de crise. H4 um dramatico distanciamento entre a
escola necessaria e a escola real. Isto se da pela desconexao dos assuntos com a
vida real dos educandos e pelo ripido avanco em direcio a sociedade do
conhecimento  (MORAN, 2019). E necessario buscar novos recursos e
ferramentas para aplicacao na sala de aula, que agora nao representa somente um
lugar fisico. A democratizacio e o amplo acesso proporcionados pela cibercultura
fazem com que o mundo digital esteja a um passo - ou a uma assinatura mensal
- de alunos e de professores.
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Tecnologias digitais representam a inovacao, numa velocidade que traz a
educacio novas perspectivas, com novas formas de construir o conhecimento.
Estes fatores questionam os modelos tradicionais de ensino, os quais enfatizam
prioritariamente a transmissao dos saberes. Ressignificar o conceito de ensino e
criar um novo papel para o educador, e também aos estudantes, é o desafio
trazido pelas transformacoes tecnologicas. E importante reforcar que a propria
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz uma competéncia que explicita
um trabalho intencional de compreensio, de criacio e de utilizacio das
tecnologias digitais como ferramenta de desenvolvimento pedagdgico. As
tecnologias digitais ja pedem passagem desde sua proliferacio. Mesmo que ainda
tenhamos dificuldades para incorpori-las no logos pedagogico pela propria
estrutura arquitetdonica que a escola ainda nos impoe, outras dimensoes de nossa
vida ja estio completamente impregnadas de tais tecnologias digitais.

REFERENCIAS
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CONSED / UNDIME, 2017.

TEMPO

Débora Alves Feitosa

Tempo rei, 0, tempo rei, 6 tempo rei
Transformai as velhas formas do viver
Ensinai-me, 0, pai, o que eu ainda nio sei
Maie Senhora do Perpétuo, socorrel
(Tempo rei- Gilberto Gil)

Nesse Tempo de pandemia, o Tempo tem provocado em mim um estado
de ansiedade e reflexio sobre o que é o Tempo. Ansiedade, porque estou sempre
querendo o tempo que nao tenho. No nicio da quarentena, quando eu nio sabia
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quanto tempo ficaria encerrada em casa, eu ingenuamente sonhei que teria tempo
para escolher o que ler, o que fazer, ou nio fazer nada, transformando “as velhas
formas do viver”. Nao, o Tempo nio mudou! Nos nao mudamos nesse tempo,
nos continuamos seguindo os ditames da vida profissional, doméstica, social,
idividual e coletiva, no Cuidado de Si e do Outro. Precisamos de mais tempo!
Mas, o que é o Tempo? FEis a reflexdo que tem me afrontado nesse tempo de
quarentena, entre as multitarefas e exigéncias que tenho que cumprir. Reflexio
que tem tomado o tempo dos filésofos. Dentre tantos, Henri Bergson foi um
vigoroso filosofo do Tempo e dedicou-se, desde o micio de sua formacio, a
pensar sobre o Tempo (VIEILLARD-BARON, 2007). Nio tenho a pretensao,
nem o acimulo tedrico necessario, para uma reflexio filoséfica sobre o Tempo,
mas esse conflito vivido entre o “Tempo real, tempo como sucessio,
continuidade” (COELHO, 2004) ¢ o tempo devir orienta minha pré-ocupacio
nesses meses (in)tensos de pandemia. A no¢io bergsoniana de “duracio” nos dd
a consciéncia do tempo real, o tempo vivido, e leva a constatacio de que o tempo
€ 0 que €, o tempo passa (WORMS, 2004, apud MONTEIRO, 2008).

Em nossa memoéria, outra no¢io usada por Bergson para pensar sobre o
Tempo: o que ficard, o que serd relevante para essa relacio entre o vivido, o
apreendido para a transformacao individual, da vida social e coletiva, nesse tempo
de pandemia? A memoria é a duracio interior entre o tempo passado e o tempo
presente, as marcas da vida continua, o elo entre a temporalidade do vivido. Por
fim, apos essa rapida reflexdo sobre o tempo, pude compreender que minha
angustia e ansiedade se da, porque o tempo na vida praitica nio se esvaziou na
pandemia, ao contrario, mtensificou sua continuidade em rotinas, cuidados,
tarefas e excesso de informacio em pouco tempo, que nos satura! Como roga o
filosofo da musica brasileira Gilberto Gil, peco: “Ensinai-me, 6, pai, o que eu
ainda nio sei. Mae Senhora do Perpétuo, socorrei”.
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VERSATILIDADE

Paulo Santos Lima Junior

Soneto da Versatilidade

Versatilidade, num conceito de hoje em dia
Nio € apenas aceitar a mudanca

Porque em tempos sombrios de Pandemia
Nos governa e assusta a inseguranga.

Numa noite, dormi com o giz

No dia seguinte, acordet digital

Sou versitil, mas nio entendo o que diz
E. me cobra este “novo normal”.

Mas enquanto seguimos em nossas casas,
Nio desisto de aos alunos dar asas
Que lhes facam voar para longe do terror.

Para que um dia, voltando da revoada,
Possam lembrar da Escola amada
E com carinho, deste velho Professor...

Versatilidade pode, dependendo do contexto, ter dois significados. Um
deles, com sentido positivo, refere-se a curiosidade, pluralidade de interesses,
miciativa e vitahdade. O outro, com sentido negativo, leva a nconstincia,
amadorismo, atitude ambivalente e com pouca pratica. A versatilidade que nos
¢ exigida hoje, nos tempos de pandemia, é a positiva. Nio admite amadorismos,
ambivaléncias ou falhas em nossa pratica educativa. Mergulhamos de cabec¢a no
mundo que apenas visitivamos (o digital), mundo este onde nossos alunos sao os
arquitetos. Entio, nos cabe uma apropria¢io digna e uma séria intencionalidade
para conviver, ensinar ¢ aprender neste mundo. A profissio de professor exige
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uma grande versatilidade dado que se lhe pede que aja com uma grande
autonomia e seja capaz de delinear e desenvolver planos de intervencio em
condicoes muito diferentes. Para desenvolver esta competéncia tio criativa e
complexa nio basta uma formacio académica. E necessaria também uma
formacio profissional. (CAMPOS, 2020). Deixemos aflorar as asas da
versatilidade que equipam cada professor(a) por vocacio. Sao elas que nos levam
e, principalmente, nelas que se inspiram nossos amados alunos.

REFERENCIAS
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VONTADE DE NORMALIDADE
Silvio Gallo

De normal (Arnaldo Antunes)
de normal bastam os outros
tudo é muito relativo

amanha € outro dia

0 acesso ¢ proibido

a torcida toda grita

tente a0 menos uma vez

Educacio e vontade de normalidade. As tunicas instituicbes que
efetivamente fecharam, de modo universal, durante a pandemia foram as escolas,
da educacao infantil & pos-graduacio. Mas, ao mesmo tempo, talvez o que mais
tenha funcionado tenham sido os processos educativos. As escolas correram a
afirmar: “Nao podemos abandonar os estudantes! Precisamos nos adaptar a este
‘novo normal’”. E da-lhe “trabalho remoto”...

Pergunto: por que a dificuldade em escapar a “normalidade”? Por que,
frente 2 ruptura de um “normal” (um padrio), precisamos, imediatamente,
construir um “novo normal” (um novo padriao)? Qual a dificuldade em aceitar
esse acontecimento que nio produzimos e produzir, nele, nossos efeitos?
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O que teriamos aprendido com um semestre, um ano de atividades
escolares absolutamente suspensas? O que nossas criancas teriam ganhado? Que
tempo de vida e de aprendizados outros, para além dos saberes escolares
disciplinados? Talvez a ideia de que o professor niao é indispensavel, tirando de
suas costas um peso imenso? Quais efeitos outros poderiam ter sido criados?

Mas, prevaleceu a vontade de normalidade, para que tudo permaneca,
sempre, como estd. Transformacio, apenas nos discursos. A realidade é muita
coisa, para ser transformada... e nos recusamos a tentar, mesmo que a0 menos
uma vez.

XEROX

Paulo Santos Lima Jinior

Quem nunca “xerocou” um documento? Ou deixou sua dissertacio de
mestrado na reprografia da faculdade para alguém “tirar um xerox”? Seja verbo,
substantivo ou facilidade incorporada a nossa vida, a verdade é que a historia por
tras da Xerox é bem mais longa. Em 1906, a Haloid, entio pequena fabrica de
produtos fotograficos de Rochester (KUA), aplica a xerografia, invencio de 10
anos antes, num produto que foi batizado de Xerox Model A. O sucesso
alcancado pela primeira fotocopiadora e suas sucessoras foi tio grande que a
empresa passa a se chamar Haloid Xerox e, finalmente, Xerox em 1951. O
desenvolvimento tecnologico sempre permeou o DNA desta empresa. Porém,
nem sempre este desenvolvimento foi percebido como vantagem competitiva ou
aplicado no momento e lugar certo.

Um exemplo classico fol a criacio pela Xerox, em 1970, do modelo de
mterface grafica (pastas, icones, etc.) que usamos até hoje em nossos
computadores. De quebra, ainda inventaram o mouse! Porém, a época, a
velocidade das maquinas que abrigavam esta tecnologia revoluciondria ainda era
muito lenta e seu custo, proibitivo. Alguns anos depois, numa visita a este centro
de pesquisas da Xerox, Steve Jobs € apresentado ao sistema. Ao perceber o valor
que a 1deia tinha, pede a seus engenheiros da Apple que melhorem o conceito,
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tornem o sistema mais rapido e mais barato. Isto resulta no nascimento, em 1984,
do Macintosh, computador pessoal que é o avdé dos MacBooks que usamos hoje
e que revolucionou o modo como interagimos com a tecnologia em nossas casas.
O resto ¢ historia.

Xerox é a empresa americana baseada na cidade americana de Stamford.
Tornou-se mundialmente conhecida pela invenc¢io da fotocopiadora. Estd tio
associada a ideia de fotocopiadora que, em muitos paises, virou sinéonimo do
equipamento em si (fotocopiadora) como o verbo associado ao seu uso (“tirar um
xerox” = “fotocopiar”). Porém, nio soube perceber o alcance e a genialidade de
suas invencoes. Reza a lenda que Bill Atkinson, um dos maiores engenheiros que
a Apple ji teve, estava com seu nariz quase tocando a tela do Alto em
determinado momento, simplesmente nio acreditando no que via Jobs, foi ainda
mais impulsivo: quando ele comegou a ver as coisas que podiam ser feitas na tela,
ele saiu pulando e gritando pela sala, perguntando por que a Xerox nio estava
fazendo nada com aquilo? (MEYER, 2018). Em breve retornaremos para um
mundo diferente. Telas, aplicativos, documentos digitais e principalmente videos
serdo protagonistas. O papel, neste novo mundo, terd uma importincia
secunddaria. Se voltaremos a “tirar xerox” no retorno poés-pandemia eu nao sel.
Mas, como a Xerox (empresa), precisamos pensar 0 que 0 Novo nos (raz e,
principalmente, as possibilidades que nio podemos perder.

REFERENCIAS

OFICINA DA NET. A histéria da Xerox, aquela que nio quis ser a maior do
mundo. Pigina micial. Disponivel em:
https://www.oficinadanet.com.br/historiasdigitais/24341 -a-historia-da-xerox.
Acesso em: 07 de dez de 2020.

v. 23 n. 53, jan./mar. 2021



508

WHATSAPP
Camula Santos Pereira

Whatsapp: use com sabedoria, compartilhe com atencao e desative as
notificacdes sonoras.

Nos dlimos tempos, uma espécie de obrigatoriedade instituida pela
utilizacao do aplicativo de comunicacio Whatsapp tomou proporc¢oes colossais.
Mesmo que timida, antes da pandemia de COVID-19, era perceptivel a crescente
mstauragio de diversos grupos em funcio de demandas relativas ao trabalho, a
escola, a universidade e também a prestacio de servicos. Devido as normas de
distanciamento social, o dispositivo centraliza desde as conversas mais pessoais
até as discussoes decisivas burocriticas. Estamos a um toque de distincia de
confundir o envio de um audio-desabafo para uma amizade proxima com a
exposiciao vergonhosa em um grupo de estudos da Universidade. Essas novas
configuracoes estio mmersas no que Gilles Deleuze (1992) denominou de
“sociedades de controle”. A competitividade e produtividade desenfreadas
instalam-se com poucos movimentos em uma tela de wvidro. Sobretudo,
materializam-se em instrumentos que funcionam como uma coleira sonora que,
a cada ruido, gera a necessidade imediata de producio de resposta. Reacoes
condicionadas a uma nova forma de dominacio dos corpos nas sociedades
neoliberais.

A mesma corporeidade, nos ensina bell hooks (2017), sofre com a
separacio patriarcal entre corpo e mente, quando tratamos da escola. Em periodo
de isolamento social, os muros e carteiras escolares deixaram de fazer parte,
mdefinidamente, das nossas andancas pedagogicas. Agora, as casas, os pacotes de
mternet, a (in)disponibilidade, os arranjos familiares, entre outros fatores,
fabricam nosso acesso ao ensino. Por ser imprescindivel economizar os dados de
internet, o aplicativo em questio, que quase nio interfere no consumo destes,
favorece maior democratizacio do acesso aos contetidos. Com isso, estudantes,
cuja renda econdmica é desfavoravel, encontram na plataforma possibilidades
para participa¢io. A partir de tais enredos, podemos questionar: o que o uso do
whatsapp pode nos ensinar?
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YOUTUBE
Adriana Beatriz Gandin

Paulo Santos Lima Janior

Posto, logo existo. Para os nativos digitais é impensavel ter uma davida e
nao buscar no Google ¢/ou no YouTube. O mundo em que vivemos € conectado,
tem sua estrutura compartilhada e repensa com frequéncia os variados modelos
que lhe representam: seus pilares, a economia, a educa¢io, os modelos de
negocio, o estilo de vida. Neste contexto, no qual transparéncia, conectividade,
conexdes e Inteligéncia universal sio os mailores avancos, percebe-se a
generosidade como o maior simbolo de status. Esta generosidade, de certa forma,
¢ marcante nos jovens educandos que, todos os dias, invadem nossas salas de aula
a fim de aprender e, sobretudo, compartilhar. Todos percebem as vantagens e
oportunidades que essa acao de partilhar traz. Cada vez mais, a competicio cede
lugar a0 compartilhamento e 2 colaboracio. A medida que compartilhamos,
medimos nossa existéncia digital e nossa reputacio pela maneira que
mfluenciamos os outros e pela diferenca que fazemos no mundo. E como
compartilhamos? Escrevendo, redirecionando, curtindo, dividindo, seguindo,
dando opmides, usando recursos digitais. K sdo as ondas formadas por gotas desse
oceano do qual fazemos parte que modificam a paisagem e o planeta. Temos
forca juntos, e isso fica evidente no mundo digital, que minimiza as fronteiras e
deixa as pessoas com condicao de se unir. (GIARDELLI, 2012).

O YouTube, plataforma de compartilhamento de videos, é hoje o segundo
maior mecanismo de busca na internet, ficando atris apenas do Google. Se
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antigamente se dizia que uma imagem vale mais do que mil palavras, hoje
dizemos que um video vale mais do que mil imagens. A Cisco mostra em seu
relatorio de tendéncias de rede que, ainda em 2020, 80% do trafego da Internet
serd gerado por videos. O YouTube pode (e deve) ser ferramenta digital de apoio
na sala de aula, pois traz recursos que possibilitam a criacao de listas individuais
e/ou colaborativas de favoritos (as playlists ), nos quais o(a) professor(a), por
exemplo, pode definir um tema e os(as) estudantes podem adicionar suas
contribui¢oes, criando um ambiente interativo de imagem, som e colaboracio.
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