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Resumo: O artigo analisa o campo de forca das diretrizes curriculares nacionais para a
formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério para a educacéo bésica, expressas
nas Resolugdo CNE/CP 2/2015, Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 e Resolugdo CNE/CP n. 1/2020.
Situa os aparatos regulatdrios, concepcdes, embates e seus desdobramentos nas dinamicas
institucionais. As analises revelam distintas concepcfes de educagdo, formagdo, docéncia e do
papel das instituicdes de educagdo superior que impactam os projetos institucionais e formativos
das Institui¢des. Ao abordar esse cendrio de disputas, situa, ainda, 0s retrocessos da legislagdo e
0s movimentos de resisténcia propositiva, com realce para a criagdo de foruns estaduais em
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INTRODUCAO

Tomando por base que o movimento de proposi¢io e materializacio de
uma politica educacional nio se dd de forma linear, o objetivo central desse
texto ¢ explicitar o tema da formacio de professores, no ambito de um amplo
movimento de forcas que movimentam o campo das diretrizes curriculares
nacionais para a formacao inicial e continuada de profissionais do magistério
para a educacio basica, expressas nas Resolucio CNE/CP 2/2015, Resolucio
CNE/CP n. 2/2019 e Resolu¢aio CNE/CP n. 1/2020. Ao trazer a cena os
sujeitos, as concepcoes, os fundamentos, as dinimicas institucionais e os
processos histéricos, observa-se que as referidas diretrizes revelam distintas
concepgoes e finalidades de educacao, de formacio, de docéncia, bem como,
sinalizam perspectivas para o papel das instituicoes de educagao superior que
mmpactam, de modo diverso, os projetos institucionais e formativos das
Instituicoes e seus desdobramentos politico-pedagdgicos.

As politicas de formacao iicial e continuada de professores para a
educa¢ao basica no Brasil tém sido objeto de disputas ao longo das ultimas
décadas. As umversidades, especialmente as publicas e comunitirias, vém,
desde a década de 1980, questionando os limites dos marcos regulatorios e
assumindo mmportante protagonismo na rediscussio e efetivacio de politicas
mstitucionais de formaciao mais abrangente, incluindo a construcio de projetos
pedagogicos préprios. Tals movimentos ensejaram no campo, entre outras
acoes, a criacio e a consolidacio da Associacio Nacional pela Formacio dos
Profissionais da Educa¢ao (ANFOPE) como espaco tedrico-epistemoldgico e
propositivo de politicas e concepg¢oes para a formacio de professores no Brasil,
bem como a sua articulacio com outras entidades do campo, especialmente, a
Associacao Nacional de Politica e Administracao da Educacio (ANPAE), a
Associacao Nacional de Pos-Graduacio e Pesquisa em Educacio (ANPED), o
Centro de Estudos Educacio e Sociedade (CEDES), a Confederacio Nacional
dos Trabalhadores em Educacio (CNTE) e o Forum Nacional de Diretores de
Faculdades e Centros de Educacio ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras (FORUMDIR). As discussdoes, no campo da formacio de
professores, passam a ser objeto de vdrias acoes e proposicoes politico-
pedagogicas direcionadas a construir importante movimento e debate no campo
educacional visando a valorizacio dos profissionais da educacio, pautados pela
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necessaria articulacio entre formaciao inicial, formacio continuada, salirios,
carreiras e condicoes de trabalho’.

A estrutura deste texto aborda o movimento de construcio e embates
entre as resolucoes 2/2015, 2/2019 e 1/2020, situando o processo de
construgao, de concepgoes e de finalidades. Nesta direc¢io, real¢a os processos
dialoégicos que pautaram o movimento de proposicio e materializacao da
Resolucio CNE CP n® 2/2015; o golpe e seus rebatimentos nas politicas de
formacio de professores para a educacio basica, especialmente pela proposicio
das Resolucoes CNE CP n® 2/2019 ¢ CNE CP n® 1/2020. Apos situar tal
embate realca-se a forca da resisténcia propositiva no campo da formagao de
professores e a reafirmacio da autonomia universitaria.

A FORMACAO DE PROFESSORES NA RESOLUCAO 02/2015:
PROCESSOS DIALOGICOS E CONSTRUCAO DEMOCRATICA

As mudangas nas politicas e gestio da educagio nas dltimas décadas
propiciaram a convergéncia de muitos sujeitos do campo em direcio a alteracio
dos marcos regulatorios para a formacao de professores.

Nessa direcio, a atuacaio do Conselho Nacional de Educac¢io (CNE)
merece especial realce. O CNE consolidou a Comissiao Bicameral' para discutir
as Diretrizes nacionais para a formacio de professores, contando com efetiva
participacio de conselheiros das Camaras de Educacio Basica e Superior.
Assim, o CNE buscou avancar e reposicionar o debate no ambito da Comissio
Bicameral, ao discutir proposta de Diretrizes Curriculares Naclonais que
pudessem assimilar a visio ampla de valorizacio e propor diretrizes para a

! Importante € ressaltar que essa discusséo assumida pela ANFOPE, CNTE e outras entidades do campo é
reforcada e sistematizada nas deliberacOes das Conferéncias Nacionais (CONEB, 2008; CONAE, 2010 e
2014). Essa compreensdo ampla de valorizagdo foi complementada na Conferéncia Nacional Popular de
Educacdo (CONAPE, 2018), que inseriu as condi¢Oes de salide desses profissionais como parte constitutiva
da valorizago profissional.

' Conforme Ata CNE/CP n° 14/2012, a Comissio Bicameral contava com o0s seguintes membros: José
Fernandes de Lima, Benno Sander, Francisco Aparecido Corddo, José Francisco Soares, Luiz Fernandes
Dourado, Luiz Roberto Alves, Malvina Tania Tuttman, Maria lzabel de Azevedo Noronha, Nilma Lino
Gomes, José Eustaquio Romédo e Sérgio Roberto Kieling Franco. Posteriormente, por meio da Portaria
CNE/CP n° 1, de 28 de janeiro de 2014, a Comissdo passou a contar com 0s seguintes membros: José
Fernandes de Lima (Presidente), Benno Sander, Francisco Aparecido Corddo, José Francisco Soares, Luiz
Fernandes Dourado, Luiz Roberto Alves, Malvina Tania Tuttman, Maria Izabel de Azevedo Noronha, Nilma
Lino Gomes, José Eustaquio Romao, Sérgio Roberto Kieling Franco e Raimundo Moacir Mendes Feitosa.
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formacio dos profissionais do magistério, recuperando principios teorico-
epistemologicos decorrentes das conferéncias, dos movimentos do campo
(envolvendo entidades académicas, cientificas, sindicais, dentre outras) e das
mstituicoes de educagio basica e superior. Esse movimento buscava consolidar
uma nova legislacio para a formacio de professores, visando a romper com
regulacoes para a matéria, nem sempre organicas, a despeito do eixo comum
dos aparatos normativos vigentes a época, fortemente centrados no pensamento
tecnocrdtico, expressos na énfase em habilidades e competéncias, entre outros
espacos.

A referida Comissao desenvolveu estudos, pesquisas, andlises das politicas
e dos marcos regulatorios direcionados a formacao de professores, além de
ampliar o seu escopo de atuacio, visando a garantir efetiva participacio do
MEC, de setores e 6rgaos educacionais, de mstituicoes de educacio superior
publicas e privadas e de entidades ligadas a temadtica.

Nesse breve recorte histérico, é importante ressaltar a realizacao das
Conferéncias Nacionais de Educacio Basica (CONAE, 2010 e 2014), bem
como a tramitacao e a aprovacio do Plano Nacional de Educacio para o
decénio 2014/2024 (Lei n® 13.005/2014) e as ricas discussdes € proposicoes
decorrentes desse processo, que contou com participacio efetiva de membros
do CNE, especialmente da Comissio Bicameral de Formacio de Professores.
Merecem destaque, ainda, as intimeras reunioes de trabalho da Comissao, que
contaram com a participacio de representacio do MEC, especialmente da
Secretaria de Ensino Superior (SESU) e da Secretaria de Educacio Biésica
(SEB), da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), de dirigentes educacionais, de entidades académicas e de
areas, de sindicais e de pesquisadores.

Efetivou-se, de fato, uma Comissio ampliada com vistas a discussiao
pormenorizada das proposi¢oes relativas as diretrizes nacionais para a formacio
nicial e continuada de professores. Essa vivéncia articulava-se ao esfor¢o de boa
parte dos/as Conselheiros/as, no sentido de busca de consolidacaio do CNE
como orgio de Estado.

Importante ¢ ressaltar a riqueza de estudos, pesquisas, reunioes
ampliadas, audiéncias, cujos desdobramentos efetivaram-se em consonancia
com as deliberacoes das conferéncias nacionais sobre valorizacio dos
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profissionais da educacio e, em especial, com as concepgoes sobre formacio
micial e continuada de professores, e, ainda, com estreita articulacio com Plano
Nacional de Educacao (2014-2024). A Comissao Bicameral de Formacio de
Professores aprovou, por unanimidade, minuta de Parecer e resolucio e as
submeteu ao Conselho Pleno do CNE, que também aprovou, unanimemente, o
Parecer CNE/CP n. 2, de 9 de junho de 2015, incluindo a minuta de
Resoluciao, consoante com as proposicoes e as concepcoes do Parecer.

O Parecer for homologado por Despacho do Ministro de Estado da
Educacio, publicado no Didrio Oficial da Unido, de 25 de junho de 2015, e
resultou na aprovacio da Resolucio CNE/CP n. 2/2015, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac¢ao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacio pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formaciao continuada. Em consoniancia com o
PNE 2014/2024, especialmente a meta 15, e com a Resolucio CNE/CP n.
2/2015, for aprovado, no ano seguinte, o Decreto n. 8.752/2016, que dispos
sobre a Politica Nacional de Formacio dos Profissionais da Educacio Basica.

Esse movimento exitoso e articulado garantiu organicidade e convergéncia
de concepcodes aos marcos regulatorios para a formacao inicial e continuada
articuladas, bem como as dimensdes da valorizacio dos profissionais do
magistério da educacio basica. A Resolu¢aio CNE/CP n. 2/2015, em seus
considerandos, ratifica, dentre outros principios, o seguinte:

[...] Os principios que norteiam a base comum nacional para a
formagio inicial e continuada, tais como: a) solida formagio
teorica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; ¢) trabalho
coletivo e nterdisciplinar; d) compromisso social e valorizacio do
profissional da educacio; €) gestio democratica; f) avaliacio e
regulacio dos cursos de formacio; [...] A docéncia como ac¢io
educativa e como processo pedagogico mtencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacio que se
desenvolvem na socializacio e constru¢ao de conhecimentos, no
didlogo constante entre diferentes visoes de mundo; |...].

As novas DCN (Resolucio CNE CP, 2/2015) representaram um avango
nas concepcoes vigentes (tecnocraticas) e resgataram principios e defesas
historicas do campo da formacio de professores (ANFOPLE, ANPAE, ANPED,
CEDES, CNTE, FORUMDIR, dentre outras) e de Instituicdes de Educac¢ao
Superior (IES), sobretudo universidades. Merecem ser ressaltadas: a defesa de
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concep¢ao articulada de formacio inicial e continuada; o refor¢o a
mstitucionalizacao; a efetiva articulacio entre as IES e as istituicoes de
educacao basica e os sistemas de ensino; o Projeto de formac¢io com identidade
propria, em consoniancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico de Curso
(PPC); o reconhecimento da formacio continuada oferecida pelos centros de
formacio de estados e municipios, bem como pelas nstituicoes educativas de
educaciao biasica, como parte constitutiva da politica de formacio; a defesa de
base comum nacional, sem prejuizo de base diversificada, pautada pela
concep¢io de educagio como processo emancipatorio e permanente, bem
como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente; a praxis
como expressio da articulacao entre teoria e pratica; a defesa de projetos
formativos, tendo por eixo a docéncia, visando a assegurar aos egressos acesso a
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, fundamentados em
mterdisciplinaridade, contextualizagio, democratizacio, pertinéncia e relevancia
social, ética, sensibilidade afetiva e estética.

Esses principios expressam uma concepcao pedagogica e de formacio
histérico-critica, tendo por eixos a compreensio da importancia da instituicio
educativa, de seus sujeitos e dos processos pedagdgicos; a defesa da articulacio
entre o ensino, a extensio e a pesquisa, visando a propiciar dindmicas e
processos participativos direcionados a garantir formac¢ao do licenciado para o
ensino, para a gestio de processos educativos, para a organizacio e gestio de
mstituicoes de educacio basica.

Por ter sido marco regulatério construido a partir da escuta e da
participaciao coletiva, as diretrizes curriculares para a formacio iicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacio basica (Resolucio
CNE/CP n. 2/2015) foram amplamente acolhidas pelas instituicdes de educacao
basica e superior’, notadamente pelas publicas e comunitarias. £ importante
ressaltar, contudo, que as DCN encontraram resisténcias por parte do setor
privado, sobretudo o mercantil, em relagio as novas exigéncias requeridas pela

A esse respeito, destacam-se varios estudos e pesquisas, com realce para a Revista da ANFOPE, que

resgatou experiéncias de materializagdo da referida resolugdo em varias universidades brasileiras (publicas e
confessionais). Sobre isso, ver o segundo nimero da revista FORMACAO EM MOVIMENTO da
ANFOPE, que traz o dossié teméatico "FORMACAO DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA
NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS: INSTITUCIONALIZAGCAO E MATERIALIZACAO DA
RESOLUCAO CNE/CP N° 02/2015", V. 1, N. 2, 2019.
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Resolucao, especialmente no que concerne a busca de maior organicidade
mstitucional do projeto pedagdgico e formativo das instituicoes de educacio
superior e sua relacio com a educacao basica, bem como acerca das exigéncias
relativas a ampliacao da carga hordria minima para 3.200 horas e do tempo de
mtegralizacio de quatro anos.

O GOLPE DE 2016 E SEUS IMPACTOS NAS POHTI_CAS DE
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA

O golpe de 2016 - que depds a presidenta eleita Dilma Rousseff,
resultando na ascensio do governo Temer e, posteriormente, na eleicio do
governo ultraneoliberal e conservador Jair Bolsonaro - vem sendo pautado pela
adocao de politicas de ajustes fiscais, na contramao das politicas sociais e
educacionais. No campo educacional, os retrocessos foram indmeros nas
politicas, na gestio, na organizacio ¢ no financiamento da educacio no pais,
envolvendo ataques unilaterais do MEC a composicio do Forum Nacional de
Educacio (FNE); revogacio de Decreto de nomeacio de conselheiros/as e
efetiva recomposicio do CNE, que assumiu feicio predominantemente
privatista; cortes e contingenciamentos de recursos; e ofensivas a autonomia
universitaria, dentre outros fatores.

O CNE, recomposto no pos-golpe, com inequivoca conexao com o setor
privado, aprovou um conjunto de instrumentos normativos e regulatorios que
mmpactam a agenda da educacio basica e a formacio de professores. Entre
esses, ressaltam-se a aprova¢ao da Base Nacional Comum Curricular para a
educacao infantil e o ensino fundamental, da reforma do ensino médio, de
novas diretrizes e da Base Nacional Comum Curricular para esta etapa da
educacio basica.

No tocante as politicas e a gestio para a formacio de profissionais do
magistério da educacio bdsica, varios movimentos foram efetivados, no pos-
golpe, pelo CNE e pelo MEC, com destaque especial para a aprovacio de:

1) Parecer CNE/CP n. 22, de 7 de novembro de 2019, pelo Conselho
Nacional de Educagio. Esse parecer for homologado pela Portaria MEC n.
2.167, de 19 de dezembro de 2019, publicada no DOU de 20 de dezembro de
2019, resultando na Resolucio CNE/CP n. 2/2019, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial de Professores para a
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Educacio Basica e mstituiu a Base Nacional Comum para a Formacio Inicial
de Professores da Educaciao Basica (BNC-Formacio);

2) Parecer CNE/CP n. 14/2020, aprovado pelo Conselho Nacional de
Educac¢ao, homologado pela Portaria MEC n. 882, de 23 de outubro de 2020,
publicada no DOU de 26 de outubro de 2020, resultando na Resolucio
CNL/CP n. 1/2020, que dispos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacio Continuada de Professores da Educacio Basica e instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacio Continuada de Professores da Fducacio
Biésica (BNC-Formacio Continuada);

3) Comissio para reformular as Diretrizes do curso de Pedagogia, que,
também, movimentou o campo de disputa na formac¢ao de professores.
Orquestrada pela Resolucio n. 2/2019, essa comissio sinalizou retrocessos, sem
precedentes, no campo da formacio dos pedagogos. A minuta que circulou
pelo pais retomou uma proposta de curso de pedagogia fragmentado e centrado
na pedagogia das competéncias.

H4, portanto, disputas de concep¢oes sobre qualidade, competéncia e
formaciao. A compreensao do curso de Pedagogia como licenciatura plena
difere-se daquela apresentada na minuta de Resolucio. Nesta tltima, alinhada a
BCN-Formacao, reacende-se o debate sobre a dicotomizacio entre pedagogia
bacharelado e pedagogia licenciatura. Outrossim, também se equivoca ao
propor nio uma licenciatura em Pedagogia, mas, ao contrario, um “novo curso”
nomeado de “formacio de professores multidisciplinares da Educacio Infantil e
formacao de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino
Fundamental”. A defesa histérica do campo pela unidade do curso de
Pedagogia como licenciatura se relaciona com uma discussio também histérica
sobre a identidade do curso, ancorada em uma concepc¢io ampliada de
docéncia e em percursos formativos que articulem teoria e pratica, educa¢ao
basica e superior, dentre outros. Por essa otica, o fendmeno da educacio é,
antes de tudo, um fenémeno social e precisa ser compreendido por um
profissional que tenha pleno dominio do campo epistemologico, ético, politico
e pedagdgico. A delesa por uma Pedagogia como licenciatura, com centralidade
na concep¢ao ampliada de docéncia, nio nega o exercicio da pesquisa ¢ da
reflexido filoséfica. Pelo contrario, realca o lugar do gestor e do pesquisador,
delineando um perfil profissional comprometido com a questio da articulacio
entre teoria e pratica como fundamento da praxis educativa, social e politica.
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A minuta de uma nova proposta de DCN para o curso de Pedagogia
fundamenta-se também na critica acentuada a formacio e ao trabalho dos
professores. Nesse sentido, € preciso questionar: a quem interessa o discurso da
ma formacio e atuacio docente? Esti em evidéncia uma logica de politica
educacional que procura deslegitimar a autoridade e a autonomia intelectual dos
professores. S6 assim serd possivel fazer circular a ideia da formacio como
produto que se pode efetivar longe das universidades.

A minuta altera, profundamente, o campo da identidade profissional do
pedagogo, ao retomar a concep¢ao centrada no desenvolvimento de habilidades
cognitivas e comportamentais, abrindo caminho para o retorno as habilitacoes
(especializacoes), e, portanto, ao postular um profissional multitarefas, cuja
formacio estd baseada em competéncias e habilidades, com foco na pritica e
circunscrita 8 BNCC.

Importante é situar que varios movimentos propositivos no campo
conseguiram barrar esse movimento desencadeado pelo CNE. Merecem
destaque o papel da ANFOPL, articulada as demais entidades do campo, e,
mais recentemente, o forte movimento de criacio de Féruns Estaduais em
Defesa da Pedagogia e da Formacao de professores. Em face da forca desses
movimentos, o CNE retrocedeu, neste momento, em seu objetivo de rever as
DCN para o curso de Pedagogia e extinguiu a Comissao criada.

Ha4, ainda, no elenco das aprovacoes citadas, um destaque a aprovacao da
matriz de competéncias para formag¢ao dos diretores, que se constitul como
mais um documento que expressa os retrocessos no campo da educacio.
Aprovado pelo CNE no més de maio de 2021, o texto centra-se na politica de
desenvolvimento de liderancas, competéncia e eficicia e enfatiza uma
concepcio de gestor dissociada do professor. O documento aprovado no CNE
define uma matriz de dez competéncias gerais, que se desdobram em 17
competéncias especificas e em quatro dimensdes: politico-institucional,
pedagogica, administrativo-financeira e pessoal-relacional.

O documento dissocia e desarticula a formacio de diretores, ao aparti-la
do escopo de debate das demais licenciaturas. Seu foco privilegia uma
concepeao de gestio centrada na figura do diretor como lideranca e, portanto,
na defesa de sua competéncia e de suas habilidades. Focada em uma pedagogia
de resultado, a referida formacio dos diretores secundariza a gestio
democritica e os processos participativos, bem como o projeto pedagdgico e a
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construcdo coletiva de graus progressivos de autonomia por parte de estudantes,
professores, funcionarios e pais. Ou seja, nessa proposta, a acio dos diretores é
equacionada pelo distanciamento desse sujeito da sua identidade como docente
e muito proxima de um gerencialista.

O posicionamento da ANPAE, subscrito por outras entidades do campo,
sobre o documento Matriz Nacional de competéncias do diretor escolar é
enfitico, ao afirmar que:

ao focar as competéncias a serem incorporadas pelo/a diretor/a
escolar, sem maiores consideracoes pela realidade historica,
social, pedagogica e organizacional que envolve a gestio das
Iinstituicoes educativas, a Matriz refor¢ca uma visio pragmatica que
concentra poder e responsabiliza, individualmente, este
profissional pela qualificacio das organizacoes educacionais. Esta
logica gerencialista rompe com a defesa da gestio democritica, e,
por decorréncia, com os processos de discussio e deliberacio
coletivos, resultantes da participa¢io de  professores/as,
estudantes, funciondrios/as e pais e responsavels nos destinos da
gestao das instituicoes de educacio basica e de seu projeto
politico pedagogico. (ANPAE, 2021).

No ambito da matriz para a formacio de diretores, articulada as
Resolucoes CNE CP n. 2/2019 ¢ CNE CP n. 1/2020, fica evidente uma politica
que recorta a formacio com énfase tecnicista, sem a compreensao da totalidade
do fenémeno educativo, que € tio plural, complexo e dinimico. Todos esses
novos marcos regulatorios e essas acoes do campo empresarial na educacio
foram aprovados na contramio do PNE, da Resolucio CNE CP n. 2/2015
(implicando, inclusive, a revogacio® dessas DCN) e do Decreto n. 8.8752/2016,
que estabeleceu a Politica Nacional de Formacio dos Profissionais da
Educacio. Retomaram-se as concepcoes centradas em habilidades e
competéncias, tipicas de processos gerencialistas e tecnocraticos, tendo por eixo
a defesa de Base Nacional Comum Curricular’, inclusive para a formacio inicial
e continuada de professores.

‘A revogacéo, em dezembro de 2019, da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 desconsiderou todo o processo de
implantacdo que as Universidades j& estavam realizando, sem sequer aguardar o ciclo de sua proposi¢ao ou
mesmo de acompanhamento e avaliacdo do seu processo de implementagdo. A Resolugdo CNE/CP n.
01/2020 completa o ciclo de desconstrugdo das politicas j& existentes na formacao de professores e ratifica a
perda da autonomia das universidades na proposi¢ao de seus projetos de formagéo de professores.

" Sobre a BNCC, ver Dourado; Siqueira (2019); Aguiar; Dourado (2018).
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A Resolucio CNE/CP n. 2/2019, ao revogar a Resolu¢cao CNE CP n.
2/2015, estabelece novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacio Bésica e institul a
Base Nacional Comum para a Formacio Inicial de Professores da Educacio
Basica (BNC Formacao, tendo como referéncia a implantacio da Base
Nacional Comum Curricular da Educacio Béasica (BNCC)), instituida pelas
Resolucoes CNE/CP n. 2/2017 ¢ CNE/CP n. 4/2018. A referida resolucao
enfatiza o desenvolvimento de competéncias gerais pelos licenciados, previstas
na BNCC, bem como de competéncias especificas e habilidades
correspondentes a elas (definidas no Anexo que integra a Resolucio).

A Resolucao (Art. 4°) define trés dimensoes consideradas fundamentais
para o percurso formativo e pragmadtico da ac¢io docente: as competéncias
especificas se referem a trés dimensoes fundamentais, as quais, de modo
mterdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acio
docente. Sao elas:

I - conhecimento profissional; II - pratica profissional; e III -
engajamento profissional. § 1° As competéncias especificas da
dimensio do conhecimento profissional sio as seguintes: I -
dominar os objetos de conhecimento e saber como ensind-los; II -
demonstrar conhecimento sobre os estudantes ¢ como eles
aprendem; III - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e
IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas
educacionais. § 22 As competéncias especificas da dimensio da
pratica profissional compoem-se pelas seguintes acoes: I - planejar
as acoes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; II -
criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; III - avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e IV -
conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias ¢ as habilidades. § 3° As competéncias especificas
da dimensio do engajamento profissional podem ser assim
discriminadas: 1 - comprometer-se com o  proprio
desenvolvimento profissional; II - comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de
que todos siao capazes de aprender; III - participar do Projeto
Pedagdgico da escola e da construcio de valores democriticos; e
IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a
comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.

O artigo 5° da Resolucao n. 2/2019 redefine os fundamentos da formacio
de professores. Tal perspectiva colide, frontalmente, com a organicidade
presente na Resolu¢io CNE CP n. 2/2015, dado o seu cariter pragmitico
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expresso na defesa das competéncias e das habilidades, subsumidas e alinhadas
ao horizonte prescritivo da BNCC.

Nessa direcao, o Art. 11 da Resolucao retrata o reducionismo da
formacio ao ser atrelada a BNCC, e definir como deve se efetivar o
cumprimento da carga horaria de 3.200 horas:

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve
ter a seguinte distribui¢io: I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas,
para a base comum que compreende os conhecimentos
clentificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a
educacio e suas articulacoes com os sistemas, as escolas e as
praticas educacionais. II - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas,
para a aprendizagem dos conteidos especificos das dreas,
componentes, unidades temdticas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetdos. III -
Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim
distribuidas:  a) 400 (quatrocentas) horas para o estdglo
supervisionado, em situacao real de trabalho em escola, segundo
o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da instituicio formadora; e
b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes
curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu nicio, segundo o PPC da institui¢io formadora.

A Resoluc¢ao n. 2/2019 ratifica a centralizacio e a padronizac¢io curricular
da formacao em varios artigos e, desse modo, impacta na institucionalizacio de
projetos nstitucionais proprios  das  IES, comprometendo o principio
constitucional de autonomia, no caso das Universidades e dos Institutos
Federais. Outro aspecto a ser ressaltado refere-se a nao organicidade da
Resolucio CNE CP n. 2/2019 com varias outras diretrizes curriculares de
cursos de graduaciao. Essa Resolucio, por exemplo, impacta fortemente a
concepg¢io de formacio mtegrada presente na Resolu¢ao CNE CES n. 1/2006 -
DNC para o curso de Pedagogia -, ao seccionar a formacio de professores para
a educacido infantl e os anos niciais do ensino fundamental (0 a 10 anos).

A Resolugio CNE CP n. 1/2020, que dispoe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacio Continuada de Professores que atuam
nas diferentes etapas e modalidades da Educacio Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formac¢io Continuada de Professores da Educacio
Bésica (BNC-Formacio Continuada), assume a mesma concep¢ao centrada nas
competéncias e habilidades e na subordinacao a BNCC. Veja-se:
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Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-
Formagio Continuada, considerando que ¢ exigido do professor
solido conhecimento dos saberes constituidos, das metodologias
de ensino, dos processos de aprendizagem e da producio cultural
local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensoes que sio fundamentais e, de modo
interdependente, se integram e se complementam na acio
docente no ambito da Educacio Basica: 1 - conhecimento
profissional; II - pritica profissional; e III - engajamento
profissional. Pardgrafo tnico. Estas competéncias profissionais
docentes  pressupoem, por parte dos professores, ©
desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na
Resolugio CNE/CP n® 2/2019 - BNC-Formagio Inicial,
essenciais para a promocio de situagdes favordveis para a
aprendizagem significativa dos estudantes e o desenvolvimento de
competéncias complexas, para a ressignificacgio de valores
fundamentais na formagio de profissionais autdbnomos, éticos €
competentes (BRASIL, CNE, 2020, grifo nossos).

Na Resolucio, a énfase dada aos fundamentos pedagogicos da formacio
continuada, também confere centralidade a BNCC, as competéncias e as
habilidades ressaltadas no Art. 6°. Convém destacar, ainda, a naturalizacao dos
processos de interpenetracio entre esfera publica e privada, delineados no
paragrafo unico do referido artigo, no tocante ao regime de colaboracio e, em
especial, aos Arranjos de Desenvolvimento Institucional.

Sem ampla discussao e atreladas a proposicio da BNCC, encontram-se,
portanto, as Resolucoes CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL, 2019) e n. 01/2020,
bem como a matriz para a formacio de diretores e os movimentos pela
reformulacio das DCN da Pedagogia, implicando, se efetivados forem esses
documentos, em retrocessos e descaracterizacao estrutural da/na formacio de
professores.

Depreende-se, a partir das andlises efetivadas, que esti em disputa niao sé6
quem fard ¢ como sera a formacio dos professores. E obvio que essa questio
interessa ao setor privado. Estd em causa um projeto de educacio para um tipo
de sociedade em que uma outra racionalidade e um novo tipo de pragmatismo
pedagogico sio requeridos: mais pragmatico, mais adaptativo, mais volatil, mais
descartavel e mais efémero. Nesse sentido, ha uma énfase no aprender fazendo,
aprender praticando, aprender em servi¢o, aprender em menos tempo. K o
lugar da autoria e autonomia do professor como mtelectual? Esse foi substituido

V. 24 n. 59, jul./set. 2022



68

pelos conteddos, pelas habilidades e pela competéncia ja padronizados pela

BNCC.

MOVIMENTOS E LUTAS: A RESISTENCIA PROPOSITIVAE
A AUTONOMIA UNIVERSITARIA

Partindo do pressuposto de que a educacio é um campo de disputa
hegemonica e que esse campo se movimenta no processo historico, é possivel
perspectivar a construcio de um movimento contra-hegeménico que expresse a
luta e seus atores na contraposicao ao desmonte da formacio de professores no
pais. Em contraposi¢ao a um modelo de formacio de professores praticista e
acritico, é vital avancar no confronto das 1deias e na proposicio e mobilizacio
social em defesa de outro projeto possivel, a saber, a Resolucio n. 2/2015" e
também o Decreto n. 8.752/2016, que, em consonincia com a meta 15 do
PNE’, “Dispoe sobre a Politica Nacional de Formag¢io dos Profissionais da
Educacio Basica”.

A fertihdade dessas lutas e resisténcias propositivas tem acalorado os
debates e mobilizado as Universidades e entidades ligadas a formacao de
professores para a construcio de pautas de luta em torno de alguns principios
fundamentais: o direito a formacio, a autonomia das Universidades, o papel dos
féruns e dos movimentos de luta e o fortalecimento dos projetos institucionais
para formacao de professores.

Em relacio ao direrto a formagcao, realirma-se aqui que o tema nio se
desarticula da valorizacio profissional. Esta-se falando, portanto, de politicas de
Estado que se atentem para a problemaitica da formacio de professores no
Brasil. Isso se difere da luta por uma ou outra Resolucao ou Diretriz. Afirma-se
no compromisso que a Diretriz ou a Resolucio deve sinalizar para a garantia
das Politicas de Estado. Essas dltimas expressam o conjunto de direitos que
afirmam as prioridades no campo da educacio. Tratar a formacio de
professores como um direito a ser assegurado na sociedade implica considerar
as relacoes socials que se estruturam com base em um projeto em disputa.

Nesse sentido, os direitos nao sio dados, mas construidos na esfera
publica:

* Varias Universidades aprovaram politicas e projetos de formagdo, em consonancia com a Resolugdo CNE
CP n. 2/2015. A esse respeito ver, dentre outros, Dourado; Tuttmann (2019).
* Sobre 0 PNE, ver Dourado (2017; 2021).
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a capacidade de mobilizacio de uma ideia politica reside
Justamente nos seus conteudos abstratos. Alids, a abstracio ¢ fonte
fundamental de sua forca, porque permite que os contetidos de
determinados principios gerais possam ganhar redefini¢oes
iesperadas, e, portanto, a questio dos direitos serd sempre uma
construcao imperfeita e inacabada (REGO, 2006, p. 184).

Em relacio a autonomia das Umiversidades, destaca-se a luta das
Institui¢oes de Ensino Superior pela garantia do direito de ofertar uma
formacao de professores com qualidade socialmente referenciada. Isto é, uma
luta que mobiliza diferentes segmentos e setores sociais em torno de um projeto
de Estado para a formacio dos profissionais da educacio, numa perspectiva
socio-historica e critica.

Assim, a educacio em uma sociedade de classes se estabelece como um
campo de disputa hegemonica (FRIGOTTO, 1999). Nesse campo, como fica
resguardada a autonomia das universidades?

A autonomia das instituicoes formadoras ¢é defimda com o
reconhecimento de sua capacidade de reger-se no cumprimento das finalidades
sociais as quais se destinam, por meio da construcio de projeto institucional de
formacao, resultante de espacos de deliberacio coletiva e em profunda
articulacao com as instituicoes de educacio basica. As funcoes da universidade
balizam e definem a natureza de sua autonomia. E por isso que o proprio texto
constitucional afirma que “as universidades gozam de autonomia didatico-
clentifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial”, e diz,
simultaneamente, que “obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensiao” (Constituicio Federal/88, Art. 207).

Nesse sentido, a Resolucio n. 2/2019 nega o pressuposto da autonomia
universitaria, quando instrumentaliza, a partir de um modelo de centralizacio
curricular, as concepg¢oes, os principios e as praticas em projetos de formacio
de professores.

A institucionalizacio da formacio pelas universidades exige o
reconhecimento da autonomia que lhe é indispensavel. Portanto, nio se pode
conceber uma Resolucio prescritiva como a Resolucio n. 2/2019. E necessario
que as instituicoes de educacio superior para formacio de professores facam
valer aquilo que apregoa a Constituicio Federal, em seu artigo 207, quando
assegura a autonomia universitiria nas vertentes didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira ¢ patrimonial. A Constituicio é a carta
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magna do pais e, com fundamento nela, ha de se buscarem elementos para
afirmar a necessaria mnsurgéncia institucional, a fim de garantir a autoria e
autonomia das Universidades. Esti-se falando, portanto, da luta pelo direito de
se constituir como Universidade na sua esséncia.

O papel dos foruns e dos movimentos de luta constitul outra estratégia no
processo de contraposicio aos retrocessos a formag¢io de professores, em
particular a centralidade conferida a implementacio da Resolucio n. 2/2019. A
exemplo disso, destaca-se a ampla mobilizacio nacional, criada a partir das
Faculdades, dos Centros e Institutos de Educacio em defesa do curso de
Pedagogia, articulada aos movimentos sociais organizados, configurando-se por
meio de acoes coletivas de carater sécio-politico (GOHN, 1995). Os féruns em
defesa do curso de Pedagogia reafirmaram a mmportincia da Resolu¢io n.
2/2015 como um importante balizador da formacio de professores no pais.

A expressao e for¢a dos movimentos em defesa do curso de Pedagogia e
das demais licenciaturas se deram pela clareza de que a Resolucao n. 2/201)5 foi
exaustivamente debatida e acordada com diferentes entidades e segmentos da
sociedade, wvisando a sua efetiva materializacio por meio de projetos
mstitucionais proprios e identitarios.

Esses féruns e movimentos se constituem em espacos legitimos de
resisténcia propositiva. A forca desses movimentos estd ligada a organizacio
social, as mudancas na esfera social e cultural. Antes, como agora, € necessaria a
defesa da articulacio teoria-pratica, a superacio da dicotomia licenciatura-
especialistas, tendo a docéncia-gestio como base de formacio e identidade do
profissional da educagio.

Os projetos mstitucionais para formacio de professores também sio
importantes estratégias para o enfrentamento dos retrocessos expressos nas
Resolucoes n. 2/2019 e 1/2020. Quando articulados ao PDI, ao PPI e ao PPC,
os projetos institucionais devem ser assumidos pelas universidades como
experiéncias que afirmam identidades proprias na materializagio de principios e
de diretrizes direcionados a formacio inicial e continuada de professores. As
universidades, as faculdades e os centros de educacao, ao explicitarem o
compromisso com a formacgio de professores por meio da formulagio coletiva
de um projeto institucional proprio, articulam formacio inicial e formacio
continuada; explicitam a identidade das licenciaturas e sua rela¢io com o curso
de Pedagogia; delineiam os principios e as concep¢oes de homem, mundo e
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sociedade; explicitam a relacio entre teoria e pratica, e a articulacio entre os
fundamentos teoricos, epistemoldgicos e pedagogicos da formacio. Tais
perspectivas assumem dimensoes ainda mais amplas, se a construcio for
coletiva e envolver também a educacio basica, seus sistemas, as redes e as
mstituicdes a partir de projeto histérico que contemple a inovacio curricular
com centralidade para os tempos, os espacos e os conhecimentos; a formacio
humanistica articulada a formacio profissional; bem como a necessaria conexio
com os setores € movimentos sociais; dentre outros.

Uma universidade que apresenta um projeto institucional de professores
comprometido com a funcao social da educacio deve estar atenta as demandas
e em constante didlogo com os movimentos sociais e sindicais organizados.
Nesse lugar, deve haver um profundo comprometimento com o bem publico e
com o direito subjetivo. Um projeto institucional nessa envergadura deve ser
aberto a comunidade e plural no campo das concepcoes e das idelas. Destaca-se
aqui o compromisso desse projeto com o didlogo permanente com a educacio
basica. A fertilidade desse didlogo fortalece o direito a educacio no ambito dos
direitos sociais mais amplos. Esses devem ser resguardados institucionalmente e
permanentemente tensionados para sua efetivacio.

Ressalta-se, ainda, que um projeto institucional para formacio de
professores se fortalece no campo da autonomia universitiria e se faz critica a
qualquer movimento que se configure “de cima pra baixo” e de “fora pra
dentro”.

REAFIRMAR POSICOES E CONSTRUIR ESTRATEGIAS DE
LUTA

O enfrentamento politico em relacio a implementacio da Resolucio n.
2/2019 e a defesa da Resolucao n. 2/2015 implica marcar posicoes e estratégias
de luta. Nesse sentido, é necessaria ampla mobilizacio entre universidades,
entidades representativas no campo da educacio e sociedade civil em defesa de
pontos estratégicos que afirmem concepcoes e principios de uma Politica de
Estado para a Formacao de Professores no Brasil.

O primeiro destaque a ser feito refere-se a defesa da autonima
universitiria na proposicio e na gestio de suas politicas curriculares para
formacio de professores. E necessaria a defesa da formacio de professores nas
Universidades, nas Faculdades e nos Centros de Educacio. A formacio de
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professores deve ser contraria ao discurso do direito a aprendizagem individual
em detrimento de um projeto coletivo de educacio. A luta pela formacio de
professores no Brasil deve ser também uma luta contra todas as desigualdades
socials que assolam, excluem e desvalorizam a educagio, as instituigoes
educativas, os professores e os estudantes desse pais.

O segundo destaque ¢ a radicalidade contra a concepc¢io restrita a
formacio por competéncias (Resolucio CNE CP n. £/2019). Essa concepcio
tem seu viés na responsabilizacio individual dos professores ou das instituicoes
de formacio pelo fracasso da educacio e uma idela pautada pela légica
pragmatista do aprender fazendo. Sua énfase se dia na orientacio técnico-
mstrumental, configurada numa racionalidade sistémica. Um tipo de formacio
prescritiva, padronizada, que retoma e se circunscreve aos objetivos
mstrucionais, ao saber fazer, ignorando o enfrentamento dos desafios atuais da
educacio, a pluralidade e a diferenca, e a desigualdade. A Resolucio n. 2/2019
desconsidera que a formacao de professores possa tratar dos espacos escolares e
nio escolares, principalmente em contextos em que as escolas se encontram em
regioes bastante vulneraveis. O ponto de partida para um projeto de formacio
de professores deve ser o enfrentamento das desigualdades como condicio que
ajude a construir um projeto de educacio mais préximo da realidade do pais.

O terceiro destaque estd para a afirmacio do fugar da ciéncia e da
produgio cientifica nacional. E fundamental pensar em um projeto de formacio
de professores articulado a ciéncia produzida historicamente. E essencial uma
defesa intransigente de que, na formacio de professores, também se faz e se
discute ciéncia como fundamento da relacio teoria-pratica. Nesse sentido, a
formacio de professores também ¢é parte desse processo de fortalecimento do
preceito constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

O quarto aspecto a ser destacado refere-se ao posicionamento de que
nenhuma proposta de formacio de professores pode desconsiderar a
valorizagio profissional expressa na relacio entre formagdo micial e continuada,
condicoes de trabalho, salirio digno e carreira, principalmente aquela que
reconhece as temporalidades da wvida dos sujeitos e suas condicoes
biopsicossociais na infancia, na adolescéncia, na juventude e na adultice. Nesse
contexto, é vital a defesa de uma Politica de Formacao de Professores em que o
cerne seja a valorizacio da profissio, da formacio, da carreira e das condi¢oes
de trabalho. O tema da formagio de professores nio se descola daqueles que
devem tratar dos investimentos publicos, do financiamento publico, das
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condicoes objetivas, da situacio socioecondmica cultural das familias, do acesso
as tecnologias, das carreiras, dos salarios, dos materiais didaticos, da gestao e da
administracio democritica, inclusiva, participativa das escolas, dentre outros.
Disso decorre uma formagio comprometida com os principios éticos, estéticos,
politicos e pedagogicos.

O quinto aspecto € a defesa da docéncia em seu sentido ampliado e como
centralidade da formacio de professores. A docéncia nio se reduz a pratica de
ensino, muito menos ao dominio técnico de como ensinar os conteidos
relacionados ao saber fazer. Os profissionais da educacio trabalham com a
compreensio histérica dos processos de formacio humana mais amplos. A
formaciao de professores deve ser perpassada pelos conhecimentos, pelos
saberes, pela formacio cultural, pela formacio cientifica, pela formacao politica
e pela formacio pedagdgica e direcionada ao desenvolvimento da autonomia
mtelectual e ao desenvolvimento do profissional.

O sexto destaque se faz a defesa da formacio continuada, que nao se
presta a um modelo de formacio fragmentado e centrado em “habilitacoes”,
que muito mais expressam uma logica de “auséncia” ou de
“complementaridade”. A formacio continuada ¢, acima de tudo, um processo
que respeita a pluralidade, a diversidade cultural, a identidade das instituicoes e
os Interesses sociais/profissionais, e se articula aos desalios postos a gestio e a
organizacao pedagogica, aos processos de ensino e de aprendizagem,
reafirmando os principios da gestio democratica. Isso implica sélida formacio
teorica e interdisciplinar sobre o fenémeno educacional e seus fundamentos
historicos, politicos e sociais. Constitui-se como uma politica organica em um
contexto que envolve o direito a educacio como condi¢io para ampliacio
pessoal/profissional dos estudantes e dos profissionais da educacao.

O séumo aspecto refere-se as estratégias de combate ao centralismo
pedagogico da BNCC e sua vinculacao a formacao de professores. Defende-se
aqui uma outra concep¢ao de base, a Base Comum Nacional, nio a Base
Curricular:

base comum nacional nio ¢ defini¢io nacional de matriz
curricular, ou de maneira ainda mais restrita, retomada de
curriculos minimos ou dindmicas similares. Ou seja, trata-se de
estabelecimento de diretrizes nacionais para a formacgio de
professores que garantam unidade na diversidade o que nio se
coaduna 2 padronizacio ou rigidez curricular. E preciso
considerar, ainda, que tais processos formativos devem extrapolar
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o horizonte institucional stricto sensu (DOURADO, 2013, p.
377).

E fundamental a construcio de propostas e projetos de formacio que
assegurem a autonomia intelectual e a capacidade critica dos licenciandos. Uma
formaciao comprometida com um projeto de sociedade mais justo e igualitirio.

O oitavo aspecto diz respeito ao enfrentamento dos discursos que
desarticulam e dicotomizam a relacio entre bacharelado e licenciatura na
forma¢io de professores. A resolucio n. 2/2015 trata do tema a partir da
compreensio de que todo fenémeno educativo é visto como praxis educativa,
como unidade teorico-pratica e, portanto, em uma perspectiva unitiria e
dialética. Nesse sentido, é possivel afirmar que o estatuto tedrico-epistemoldgico
que orienta a formacao de professores na referida resolucio é, ao mesmo
tempo, aquele em que o ato investigativo-cientifico-pedagogico nao dicotomiza
ou diferencia o modus operandi da licenciatura e do bacharelado. Ambos
convergem para a defesa do ensino com pesquisa, a fim de compreender os
processos de organizacio e gestio dos espacos escolares e nio escolares, da
formulacio de politicas puablicas, do planejamento, do ensino, das politicas
educacionais etc. Isso implica um tipo de formacio para a pesquisa e para a
producio cientifica que compreenda a gestio democritica como instrumento de
luta pela qualidade do projeto educativo, o compromisso social do profissional
da educacio e a constru¢ao de um trabalho coletivo e interdisciplinar. Uma
formacio de professores socialmente referenciada é aquela em que a
licenciatura e o bacharelado se configuram muito mais que como habilitacoes
profissionais, mas se convertem em um amplo processo de formativo, voltado
para um outro tipo de educacio: mais critica, mais propositiva e mais
humanizadora.

Por fim, ¢ nio menos mmportante, defende-se a articulacio da formacio
de professores com as diferentes diretrizes” ji existentes e nio com a BNCC. O
conjunto das Diretrizes Curriculares nos permite apreender a diversidade e a
organicidade entre sociedade-educa¢io-conhecimento-escola. Se, por um lado,

' Além das Diretrizes Gerais para Educacéo Bésica e das suas respectivas etapas, quais sejam, a Educacéo
Infantil, Fundamental e Média, também integram a obra as diretrizes e respectivas resolugdes para a
Educacdo no Campo, a Educacéo Indigena, a Quilombola, para a Educagdo Especial, para Jovens e Adultos
em Situacéo de Privacgéo de Liberdade nos estabelecimentos penais e para a Educagéo Profissional Técnica
de Nivel Médio. Além disso, aqui estdo presentes as diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos, a Educacéo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para a Educagéo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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a BNCC expressa a forca e a centralidade dos conteudos escolares; por outro,
as Diretrizes tratam da forca plural, dinimica e rica da diversidade em diferentes
contextos/territorios/espacos em que se pode fazer uma educacio de qualidade
socialmente referenciada nesse pais.
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