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Resumo: O texto possui como objetivo refletir sobre as categorias inacabamento e autonomia com
vista a transformagio social. A partir de um estudo descritivo critico, fundamentado em uma
pesquisa qualitativa bibliografica, intenciona-se elencar pressupostos em prol de uma educacao mais
humana e transformadora. No texto, disserta-se sobre a conquista da autonomia correlacionada ao
macabamento como expressio de vida, aborda-se a noc¢io de pertencimento em relacio ao
conhecimento e ao curriculo e enfatiza-se o compromisso do ser humano com o outro ¢ com o
mundo. Acredita-se que para mitigar a mazelas do modelo civilizatério o inacabamento e a
autonomia qualificam os seres humanos que integrados a realidade pensam e humanizam o proprio
melo.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Rellete-se, inicialmente, sobre a importincia estabelecida as categorias
macabamento e autonomia como propostas de compreender a sintonia desejada
entre educadores e educandos. No momento em que se utiliza o verbete sintonia,
ou complementaridade, se tem por objetivo estabelecer possibilidades que
experienciem uma proposta horizontalizada entre os sujeitos na relagio
educacional, tendo como base a condi¢ao ontologica de liberdade desses
envolvidos.

A proposta freirlana aponta para sujeitos transformadores dos
comportamentos: pedagdgico, epistemoldgico, ético e politico, no sentido de
constituir um educador pesquisador de suas proprias acoes, em continuo
movimento, autor de sua prépria histéria, um construtor social, o qual como
mtelectual que é deverd, também, ser o problematizador dessas habilidades em
relacio com os educandos.

Partindo de tais premissas, tendo como referencial teérico as obras de
Paulo Freire, o texto possul por objetivo problematizar acerca das categorias
iacabamento e autonomia, vinculadas ao contexto dos sujeitos e suas correlacoes
com a escola.

Com o mtuito de abordar a referida discussio apresenta-se o texto a partir
das seguintes tematicas: Confluéncias entre o macabamento e a autonomia -
reflete-se sobre a acio da conquista permanente da autonomia a qual estd
imbricada ao inacabamento como expressao de vida, do ser humano nio pronto,
em construcao; Inacabamento e autonomia e suas relagées com o pertencimento
- trata-se a importincia de que educadores e educandos no exercicio da acio de
conquista da autonomia se percebam em relacio de pertencimento com o
conhecimento e com o curriculo; O pertencimento e a responsabilidade social -
estuda-se sobre a compreensio de que educadores e educandos desenvolvam o
compromisso com o outro ¢ com o0 mundo com vista a transformacio da ordem
social; e O diilogo com o momento contemporineo - nlere-se sobre os
desdobramentos na realidade de educadores e de educandos por meio da
materializacio de acdes que envolvam o inacabamento e a autonomia. Apos,
seguem as consideragcées finais em que se apontam as contribuicdes provisorias
e, finalmente, as referéncias.
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CONFLUENCIAS ENTRE O INACABAMENTO E A
AUTONOMIA

Tomando por base a obra Pedagogia da autonomia, Gongalves (2008)
reflete que a autonomia deixa de ser vista como finita e o inacabamento se torna
expressio de vida quando passa a ser aprendido no sentido de operar a
consciéncia. Para o mesmo autor, no momento em que exerce o direito e o dever
da escolha dos caminhos nao é possivel conceber a autonomia como algo estavel,
tal que a autonomia “[...] estd em constante elaboracio e cobra uma iniciativa
permanente de conquista” (GONCALVES, 2008, p. 55).

A partir desses pressupostos, enfatiza-se que a autonomia exige uma
conquista permanente e, nesse caso, nio hia como transmiti-la ou considera-la
algo acabado da consciéncia, pois esta correlacionada a acio de transformacio da
realidade. Transformacio essa que exige de cada ser humano, mesmo com as
suas limitacoes, ultrapassar os desafios e barreiras, criando espacos de intervencio
e, por fim, conquistando novas instancias na ordem social.

Com essa intencionalidade, Gongalves (2008) aponta que nas praticas
educativas coerentes a autonomia se torna um desaflo permanente para o
conhecimento tanto em relacio ao educador como aos educandos, destacando a
nocio de corpo consciente como “[...] uma aventura que emerge do
inacabamento do ser humano” (GONCALVES, 2008, p. 55). Para Freire (2002)
o “[...] corpo humano vira corpo consciente” (p. 21) quando o suporte’ passa a
ganhar sentido no mundo, e a vida torna-se existéncia.

E nessa transformacio que, a partir de um momento, o ser humano deixa
de assistir aos movimentos para poder intervir e, ainda, tirar proveito dessas
situacoes, tornando-se a partir disso, um ser transformador, autor de sua propria
historia, criador de beleza, dinamico e, acima de tudo, em conquista permanente
da autonomia.

Assim, o ser humano conquista o direito e o dever do questionamento, da
escolha e da acdo e, conforme ja citado, o mnacabamento torna-se expressio da
propria vida, em que se faz presente diariamente o exercicio da transformacio.

%0 suporte é o ambiente que garante as necessidades basicas do ser, ou seja, o abrigo,
a alimentacdo e a reproducio, tal que é nesse suporte que a vida consegue absorver
um salto qualitativo. E, portanto, nesse salto qualitativo que o ser humano passa a
nomear os seus movimentos e formas de agir.
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Na obra Pedagogia do oprimido, Freire (2004) argumenta sobre essa
proposicio quando assume que o ser humano vive uma relacio dialética entre os
condicionamentos e a liberdade. Para Freire, os seres humanos sao consciéncia
de s1 e, portanto, consciéncia do mundo, por qué: “[...] sio um ‘corpo consciente’,
vivem uma relacio dialética entre os condicionamentos e sua liberdade”

(FREIRE, 2004, p. 51, grifo do autor).

Oliveira (1996) reforca que a consciéncia, em Freire, é capaz de refletir
sobre si1 e, ainda, conhecer a sua propria estrutura, tornando-se consciéncia de si
mesma. O sujeito adquire a compreensiao de si proprio ¢ do mundo, quando
promove acoes as quais, “[...] além de serem capazes de transforma-lo em um
novo homem, mostrem-se também capazes de provocar mudangas qualitativas na
ordem social opressora em que se encontra submerso” (OLIVEIRA, 1996, p.

53).

Fazendo uma aproximacio a drea da educacio, Gongalves (2008)
demonstra pessimismo ao abordar sobre os espacos educativos, principalmente,
em classes populares, enfatizando que os educandos nio se percebem como
corpos conscientes.

O mesmo autor problematiza que esses espacos educativos ainda persistem
em apresentar aos educandos os resultados dos contetdos e producoes relevantes
das conquistas culturais, cientificas e técnicas, em detrimento a incorporar nos
processos educacionais tudo aquilo que tenha constituido a humanidade a se
diferenciar na ordem da vida.

Por isso, o esfor¢o da proposta freirlana em respeitar os saberes dos
educandos. Na obra Pedagogia da autonomia, Freire (2002) compreende que o
educador e a escola devem respeitar os saberes com que os educandos chegam a
essa escola, ou seja, respeitar os saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria. £ a partir da construcio do conhecimento tendo por base esses
saberes que os educandos poderio entio olhar para a ordem social e para a
cultura e entio chegar a desenvolver uma nova compreensio, vislumbrando uma
existéncia diferente.

No momento em que exercita o refletir sobre os diferentes existenciais o
ser humano aproxima-se de sua nova construc¢io e a proposta freiriana assume,
ainda, que a “[...] sua transcendéncia estd também, para nos, na raiz de sua
finitude. Na consciéncia que tem desta finitude. Do ser inacabado que ¢é e cuja
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plenitude se acha na ligacio com seu Criador” (FREIRE, 2000, p. 48). Tem-se,
dessa forma, a fundamentacio de um ser humano factivel e, portanto, inacabado.

Questoes sobre a relacao educativa emergem a partir de Alves e Ghigg
(2011), autores que abordam a importancia atribuida ao didlogo com o educando
quando o educador, consciente de sua responsabilidade, exercita a pratica
educativa, assumindo na singularidade, cada um dos educandos envolvidos. Para
os autores, o exercicio da heteronomia caracteriza-se como o0 primeiro momento
da educacio das subjetividades, ponto de apoio da acio educativa. Assim, a
proposta fundamenta-se no principio de que a heteronomia nao nega a liberdade
prépria nem, tampouco, a dificulta, mas confere dignidade ao sujeito.

Alves e Ghiggi (2011) problematizam que a partir da heteronomizaciao da
autonomia a subjetividade se converte em subjetividade humana. Nesse sentido,
0 humano surge quando o sujeito renuncia a liberdade a resposta a voz do outro,
momento em que demanda uma responsabilidade sem Imites. “A subjetividade
¢ humana no momento que responde nio somente ao/pelo outro, responde pela
sua vida e sua morte, pela sua fragilidade e sua vulnerabilidade” (ALVES;

GHIGGI, 2011, p. 261).

Dessa maneira, o pressuposto do ser humano nio pronto, com atuacio e
mtencionalidade, remete a conquista permanente da autonomia a qual perpassa
pela acio de heteronomizacio dessa mesma autonomia, tal que esse exercicio
permanente aprimora a consciéncia de si e de mundo, promovendo o refletir
sobre diferentes existenciais e, consequentemente, o agir e transformar o contexto
da ordem social.

INACABAMENTO E AUTONOMIA E SUAS RELACOES COM O
PERTENCIMENTO

Retomam-se aqui 0s pressupostos inacabamento e autonomia, inicialmente
elencados, associados a elementos como heteronomia e humildade, no intuito de
comporem o fazer pedagogico mvestigativo, ou seja, constituir um fazer o qual
promova a autoria e com 1sso uma leitura de mundo diferenciada.

No intuito de refletir sobre as idelias apresentadas, enfatiza-se o otimismo
de Scocuglia (2005) quando o autor afirma que mesmo com todas as dificuldades
inerentes do processo educativo existem, também, caminhos e solucdes para os
problemas crénicos da educagio.
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Dentre algumas ideias freirianas destacam-se, por exemplo, a questio da
solidariedade e sua relacao com o coletivo, bem como, o didlogo como pedagogia
e “[...] o respeito as diferencas, a valorizacio do saber popular, a democracia e a
ética, os repudios aos determinismos e as ditaduras, a criticidade docente e o

conhecimento problematizado” (SCOCUGLIA, 2005, p. 90).

Compreende-se, a partir do autor, a ideia de pertencimento. A
fundamentacio se faz quando o sentimento de pertencimento em relacio ao
conhecimento, ao curriculo e a sua aplicacio, pode vir a ser o elo fortalecedor,
tanto de forma individual como coletiva, de um sentimento amplo de
pertencimento associado ao processo educativo.

Observa-se o quao fundante representa a ideia do pertencimento dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, direta, por meio dos educadores e
educandos ou de outra maneira, indiretamente, por meio dos pais, dirigentes
entre outros. Ainda para o autor, o conhecimento e o curriculo nio devem
pertencer exclusivamente a escola e aos educadores, mas “[...] pertencer aos
educandos, pois estes devem ser chamados a construi-lo e a problematizi-lo, nio,
simplesmente, a aplicd-lo ou a consumi-lo” (SCOCUGLIA, 2005, p. 83).

A obra freiriana denuncia, desde a Pedagogia do oprimido, a falta do
pertencimento como elemento constituinte da educac¢ao bancaria. Percebe-se que
a falta de conscientizacao dos sujeitos, em funcio desse desconhecer seus direitos,
acatando, sem discussio, o que lhe é imposto reproduza essa escola, essa
educacio bancaria.

O estudante nessas condicoes € visto como um “[...] gabinete ainda vazio”
(LOCKE, 1999, p. 41) desprovido de conhecimentos e vivéncias que possam
mteressar no momento do ensino transmitido por aqueles que se julgam
sabedores, configurando uma relacio educativa narradora e dissertativa,
mecanicamente memorizadora.

Freire, de outra maneira, remete a pedagogia da pergunta, em sentido
contrario a pedagogia da resposta, a qual, segundo Scocuglia (2005), é o elemento
castrador da curiosidade das criancas, dos jovens e dos adultos. “Por 1sso repudio
a ‘pedagogia bancaria’ e proponho e defendo uma pedagogia critico-pedagogica,
uma pedagogia da pergunta” (FREIRE, 1991, p. 83, grifo do autor).

Para Scocuglia (2005), em Freire, as conquistas de conhecimentos
estabelecem a passagem da ingenuidade a crticidade, caracterizando a
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consclentizacio como um processo permanente de transicio, onde contetdos,
programas e metodologias inerentes ao curriculo gravitam em torno da relacio
educativa. Essa consciéncia transita entre estigios diferentes e que se
complementam no processo gnosiologico, em que educadores, educandos, pais,
gestores, entre outros conhecem e aprendem, construindo, por sua vez,
progressivamente a sua consciéncia critica.

Assim, o pressuposto do ser humano inacabado, que remete a conquista
permanente da autonomia perpassa, ainda, pela nocio do pertencimento como
maneira de tornar o conhecimento e o curriculo pertencentes, também, aos
educandos, para que junto com os educadores, pais e gestores possam construi-
los coletivamente.

O PERTENCIMENTO E A RESPONSABILIDADE SOCIAL

Faz-se importante notar, que a proposta freiriana, a qual mantém a linha
condutora desse texto, problematiza uma educa¢io para o encontro e para a
responsabilidade social, onde o ser humano desenvolve o compromisso com o
outro, a partir de sua vocacio ontologica, pela responsabilidade com ele proprio
e com o Outro.

Para Giroux (2010), a pedagogia critica freiriana possibilita aos educandos
a oportunidade da leitura e escrita, um aprender por si mesmos, envolvidos na
cultura, por meio do questionamento o qual exige a competéncia para além da
simples memorizacio. “A experiéncia pessoal se torna um recurso valioso,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de relacionar suas proprias
narrativas, relacoes sociais e historias ao que estd sendo estudado” (GIROUX,
2010, p. 02, traducio dos autores).

Ainda para o autor, as pedagogias que se sustentam a partir de Freire,
principalmente, no espago tempo da sala de aula, devem estar apoiadas na ideia
de que o conhecimento é uma contingéncia particular da historia e da politica.
Nesse sentido, o espaco tempo da sala de aula deve ser influenciado pelas
diferentes experiéncias que os educandos constituem, pelas relagoes desses com
os educadores, pela autoridade exercida pelos gestores, pela autonomia dos
educadores, bem como, pelo discurso teorico e politico utilizado por esses.

Tal situacio aponta para a importancia de compreender: “[...] o particular
e local em relacio as forcas globais e transnacionais, pois para Freire fazer o
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pedagdgico mais politico significa ir além das forcas transnacionais” (GIROUX,
2010, p. 04, traducao dos autores).

Assim, como os educandos experimentam o mundo, esse deve se tornar
objeto de andlise, considerando nio sé a historia, mas também a teoria € a
linguagem que propdéem sentido a vida didria, estabelecendo uma direcio de acio
politica constantemente sujeita a reflexao critica.

Procura-se um alinhamento a 1deia do autor quando esse compreende que
o espaco tempo da sala de aula deve sofrer a influéncia das experiéncias dos
educandos, na tentativa de estabelecer relacoes igualitirias, em que os sujeitos
envolvidos se percebam como seres aprendentes, na busca de uma relacio
gnosiologica. Faz-se importante salientar que essa rela¢io nao é neutra, mas rica
de um discurso teérico e politico.

Giroux (2010a) questiona o ensino, no exercicio de educar as geracoes
futuras, na perspectiva de enfrentar os desafios de uma democracia global. Para
o autor, ¢ necessario evitar a ado¢io de préticas indutivas de educadores e
educandos a mstrumentalizacio e ao 1mediatismo, em detrimento do
conhecimento critico.

O ensino deve pressupor a responsabilidade nio s6 da procura pela
verdade, mas de educar os sujeitos a desempenharem autoridade politica e moral
responsavels. Essa responsabilidade deve se tornar uma questio pedagogica e
educativa e niao ser perdida pelos intelectuals nem, tampouco, por aqueles
preocupados com a finalidade e o sentido do ensino.

A democracia estabelece exigéncias civicas sobre os cidadios, de tal forma
que essas “[...] exigéncias apontam para a necessidade de uma educac¢ao de base
ampla, critica e que dé sustentacio a um poder do cidadio com significado, a
uma participa¢io auténoma e a uma lideran¢a democritica” (GIROUX, 2010a,

p. 80).

O mesmo autor compreende a importincia de que os educadores se
engajem na criacio de curriculos e programas na instituicao proporcionando aos
educandos o conhecimento humanistico, conhecimentos técnicos, competéncias
cientificas ¢ modos de erudicio que os capacitem a participar e transformar,
quando necessario, o ideal de uma democracia global.
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A partir disso, a educa¢ao devera expandir a habilidade dos educandos
como agentes criticos, capazes de governar ao contrario de, simplesmente, serem
governados e de pensar as possibilidades de um futuro verdadeiramente
democritico. Assim, a educacio deveria habilitar os educandos “[...] a encarar
serlamente a forma como eles devem viver suas vidas, defender os 1deais de uma
sociedade justa e agir de acordo com a esperanca de uma democracia forte”
(GIROUX, 2010a, p. 36). E. 0 mesmo autor enfatiza a necessidade de formacao
de um educando em constante comunicacio com a realidade, para um
aprofundamento e tomada de consciéncia sobre essa, até que esse sujeito possa
perceber qual serd sua praxis na realidade para, entio, transforma-la.

O argumento alinha-se a Freire (2004) que se poe em defesa de uma acio
libertadora da opressao social, argumentando que humanizar é se tornar
autonomo, consciente e sujeito da propria historia. “Falar, por exemplo, em
democracia e silenciar o povo é uma farsa. Falar em humanizacio e negar os
homens é uma mentira” (Freire, 2004, p. 46).

O DIALOGO COM O MOMENTO CONTEMPORANEO

Problematiza-se que a tomada de consciéncia, nio raro, tende a atenuar o
processo de conscientizacio. No momento em que se estabelece essa afirmacio
acredita-se que o ser humano diante da consciéncia critica’ deve se reconhecer
como inconcluso, condicionado e agente transformador da realidade em que esta
mserido.

Condicionado por acreditar-se como sujeito imerso em uma situacao de
opressio, possuidor da capacidade de reflexdo e tomada de consciéncia as quais
lhe exigirao acio. O erro, muitas vezes, é quando se considera um ser ajustado a
essa realidade, ou ainda, determinado, tal que a proposta freiriana nao esta

“Oliveira (1996), a partir da obra de Freire, caracteriza os estagios da consciéncia:
consciéncia magica — a percepcao da realidade social € limitada e distorcida, sendo a
preocupacdo maior do homem a satisfacdo de necessidades elementares basicas;
consciéncia ingénua — ha “[...] uma certa capacidade de questionamento do meio
historico cultural bem como a viabilidade de estabelecer relacées dialégicas com o
mundo e com os outros” (OLIVEIRA, 1996, p. 39); consciéncia fanatizada — as a¢oes
dialégicas ficam prejudicadas e reduzidas, pois representa uma consciéncia sectaria,
impondo sempre a ideia do convencimento e, por fim, a consciéncia critica — ha a
profundidade de interpretagdo da realidade em que tudo € visto como passivel de
transformacgoes. “O homem se torna participante do processo historico e ndo mais
apenas seu mero espectador” (OLIVEIRA, 1996, p. 44).
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alinhada a um ser determinado, pois como tal esse niao teria alternativas de
transformacao.

Retoma-se a ideia proposta no inicio desse artigo em que se reflete sobre o
ser humano como aquele ser que interfere na sociedade, pois enquanto em
processo de tomada de consciéncia desenvolve uma andlise situacional dela.
Considerando as duas categorias sustentadas, o mnacabamento e a autonomia,
relacionadas ao conceito de pertencimento, argumenta-se que essas representam
ferramentas que venham a contribuir como forma de criar tensao ao processo de
lettura da realidade, auxihiadas pela problematizacio e contradi¢io existentes nas
situacoes vivenciadas. I, no que remete ao processo educativo, elenca-se a
mmportancia de aprender sentindo a realidade como algo concreto, ou seja,
promovendo a vivéncia das experiéncias como alavanca na relagao educativa.

Nesse caminho, a proposta freiriana inverte a posicio do educador quando
aceita a condi¢ao de ser educando para aprender pela experiéncia com os
sujeitos, problematizando que os sujeitos ensinam por seu exemplo e por sua
condicao. Dessa constatacio é possivel compreender a ideia de que a realidade é
construida socialmente e que pode ser reconstruida pela transformacio dos
sujeitos envolvidos, tal que aprender pela realidade é mais do que 1r até ela, pois
demonstra a profundidade ao conhecimento pela experiéncia.

A questio a ser formulada é como utilizar desse proposito na educacio
formal? Para Freire a sociedade modela a educacio de tal forma que a educacio
esta a favor de quem detém o poder. Sob essa 6tica, nio é possivel imagiar que
a educacao possa ser agente de transformaciao do proprio poder tal que o autor
adverte: “[...] as relacoes entre o subsistema de educacio e o sistema global da
sociedade nio sio mecanicas. Sio relagdes histéricas. Sio dialéticas e
contraditérias” (SHOR; FREIRE, 2008, p. 49).

Tal situacio estabelece que a educacao formal venha a contribuir para
reproduzir a ideologia dominante, mas, por outro lado, percebe-se que
dialeticamente é possivel denunciar e atuar contra a reproducio do modelo
vigente. Tem-se como hipdtese que o modelo assumido pela escola na
contemporaneidade ainda esteja embasado na reproducio das relacoes de poder,
as quais se constituem em caminho antagoénico a humanizagio, favorecendo ao
sectarismo.
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Assim, esse modelo é submisso aos modos de producio capitalista, fazendo
com que, nesse cendrio, o desenvolvimento educacional torne-se uma exigéncia
do préprio modelo. Esse quadro possibilita que o contexto escolar se torne
competitivo, impactando as relacoes dialogicas as quais ficam prejudicadas em
relacio a partilha dos sujeitos envolvidos. O modelo, nessas condigoes,
oportuniza a disputa, privilegiando alguns em detrimento de outros.

Nesse mesmo contexto, enfatiza-se que a meritocracia apoiada no
mdividualismo € constituida a partir da valorizacio da producao dos educadores,
remetendo a privilegiar, ainda mais, a producio de conhecimentos cientificos.
Essa producio de saberes causa impactos a pratica dos educadores, pritica essa
que ¢é exercitada e pensada por esses sujeitos como estratégias pedagogicas
associadas aos contetidos estudados. Assim, a idela de acio esta relacionada a um
projeto de realidade em tempo futuro, apés a finalizacao do ciclo letivo do
educando, tal que se compreende um movimento teoria-pratica, sendo que a
pratica é 1dealizada e postergada.

Nessa linha de raciocinio, trabalhar e pensar as condicoes existenciais do
educando estd relacionado ao contexto do sujeito a partir de uma realidade
estatica e bem comportada. Em consequéncia, ha uma dicotomia, a qual torna
possivel separar o educando de sua condicao existencial, de sua cotidianidade.

Ao mesmo tempo, a constitui¢io do educando como sujeito critico fica
postergada, com o foco deslocado do tempo historico vivido. O modelo mais
utilizado passa a ser o de reflexdo-palavra-acio, no qual a reflexio assume o
significado de resposta ou, ainda, a palavra assume o significado de resposta.

Associa-se, por vezes, a desesperanca como aquela que se constitui como
agente desarticulador do didlogo no momento em que nao hi o que se esperar
do quefazer dos educandos, uma vez que a relagio educativa, quando 1dealizada
como encontro, torna-se vazia, nio produtiva, como um momento burocratico.

Ainda quanto as fragilidades, o inédito viavel, como aqueles projetos e atos
das possibilidades humanas, resultantes do enfrentamento das situacoes-limites,
referentes ao movimento reflexio-palavra-acio, 1rio surgir como aproximacoes
as situacoes-limites, ja que, em geral, o contexto 1dealizado pelo educador
constitui-se dissonante das situacoes existenciais dos educandos.

Nesse caminho, reafirma-se a necessidade de atuacao do educador contra
a1deologia dominante, pelo sonho da reconstrucao social, desvelando a realidade
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ocultada por um curriculo dominante, nio de forma idealista, mas conhecedor
das possibilidades de o ensino chegar aos limites, construindo uma educacio nao
neutra e engajada politica e socialmente.

Acredita-se que essa tensio possa gerar a transformacio e,
consequentemente, o progresso cultural. Fundamentalmente, educar exige tomar
posi¢ao firmando compromisso e educar-se exige as mesmas condi¢oes, pois €
necessario analisar “[...] que modelos sociais Iremos transmitir, que contetidos
estamos velculando, que classe estamos defendendo, de que ponto de vista
estamos pensando a educacio: do ponto de vista do povo ou do sistema?”

(GADOTTT, 2012, p. 140).

Nessa forma de movimento estd em disputa uma disposi¢ao do educador
quanto a flexibilidade da autoridade, pois a relacio dialdgica nao tem por objetivo
1gualar os sujeitos, mas proporcionar condicoes para a partilha entre esses.
Partindo desse pressuposto, considera-se que o exercicio da autonomia desse
educador e a nocao de inacabamento estejam associados a uma educacio
responsavel proporcionando relacdes de aprendizagem participativas e
democriticas.

Reflete-se, ainda, que o educador dialogico é informado, experiente na
andlise critica e, ainda, comprometido com a insercio politica e transformacio
social. Nesse caso, o educador além de ser um sujeito com formacio € o
articulador da relacio educativa, a qual nio ocorreria por si so.

Levando em consideracao as afirmacoes nas quais se pensam a autonomia
e o Inacabamento, uma pergunta, de cunho socioantropoléogico, emerge dispondo
reflexdes: como, na educacio problematizadora, os seres humanos se tornam
sujeitos em favor da transformacio social? Na obra Pedagogia da autonomia,
Freire (2003) afirma que o amadurecimento do ser para si € um vir a ser, ou seja,
¢ um processo permeado por experiéncias de decisio associadas a
responsabilidade, as quais promovem experiéncias de liberdade.

Ainda para o autor, a autonomia se constitui na vida dos seres humanos a
partir de véarias experiéncias e decisoes que vio sendo tomadas. Quando utiliza o
termo amadurecer, o faz no sentido de que nio hi data marcada para tal, mas
que todos vao, ou nio, amadurecendo a cada dia. Com esse posicionamento,
afirma que a autonomia nao ocorre em data marcada, mas se caracteriza como
um vir a ser. Ao aproximar as relacoes educativas, reflete que uma pedagogia da
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autonomia “[...] tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisio
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade”

(FREIRE, 2003, p. 107).

Para tal, é necessario intensificar a palavra-acao-reflexio, como estratégia,
permanentemente, na relacio educativa, segundo a qual o educador se torna
capaz de encontrar caminhos para constituir um ensinar ou aprender reflexivos.
Nesse contexto, serd possivel superar posicoes discriminatérias ou alienantes
pelas quais muitos educandos sio relegados, ou seja, considerados seres excluidos
da aprendizagem. Superar essa condi¢io discriminatéria é indispensavel para que
os seres humanos possam exercitar a relacao dialogica.

Assumir, ainda, na relacio dialégica as situacoes existenciais, vivéncias da
cotidianidade, as quais permitam aos seres humanos o debate de temas
desafiadores que envolvam e sejam envolvidos pelas situacoes-limites,
recuperando a vocacio ontoldgica do ser mais, ¢ condi¢io fundamental para o
movimento, permanente, de formacio, alicercado no respeito e na dignidade, o
qual se torna ferramenta necessaria a dignificacio de educadores e educandos.

Fundamentado na sistematizacao destas idelas, é possivel inferir que o
educador critico faz do mundo o mediador entre seres humanos envolvidos na
relacio educativa. No contexto freiriano, as relacoes entre os seres humanos e o
mundo representam o ponto de partida para uma educac¢io problematizadora tal
que a educacao estd comprometida com o tempo historico presente, constituinte
das situacoes em que os seres humanos se encontram imersos.

Por fim, acredita-se que os pressupostos elencados neste texto
problematizam alternativas de tornar as relagoes educativas mais ricas
aproximando a realidade, a origem dos educandos, por meio da relacio dialdgica.
Assim, a proposta freiriana, parte da compreensio sobre as experiéncias didrias
dos educandos, nio fazendo distin¢io entre a educacio popular ou a formal, ou,
ainda, nao distinguindo os niveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as duas categorias centrais, iInacabamento e autonomia, as
quais sustentam a argumentacao defendida, compreende-se que os espacos de
movimentacio entre as mesmas representem as ferramentas que permitam
contribuir como forma de criar tensio no processo de apreensio da realidade,
auxiliadas pelo pertencimento, tal que instaurando a problematizacio e a
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contradi¢io sobre as situacoes vivenciadas, ambas como formas instigadoras da
promocao do novo, via relacao dialégica, torna-se possivel refletir em educadores
e educandos como seres da praxis, na procura de transformar o mundo com a
acio e a reflexio.

Percebe-se, ainda, as transformagoes na ordem social sio imperativos
constantes, nos quais os pressupostos do macabamento e da autonomia colocam
os sujeitos, permanentemente, em davida e contradicio. Dessa forma, a divida e
a contradicio apontam para uma tomada de consciéncia sobre a nova condicio
vivida e, nesse caso, a autonomia deixa de ser vista como algo com dotac¢iao prévia
ou acabada.

Como forma de finalizar o texto, considera-se oportuno evidenciar as
contribuicoes dentre as idelas trabalhadas. Retoma-se o contexto das relacoes, nas
quais os seres humanos respondem aos desafios suscitados, tal que a proposta
freiriana reflete sobre a possibilidade de respostas as quais o sujeito possa assumir
frente a esses desafios, e pela consciéncia critica testa-se e age em favor da
transformacao.

Assim, € por meio do desenvolvimento das relacoes com a realidade que
se torna possivel ao ser humano intervir em seu tempo histérico, constituindo a
capacidade de transcender, como aquela em que o sujeito exercita o pensar
diferentes existenciais.

A transcendéncia, por sua vez, estd na raiz da finitude do préprio sujeito e
pela consciéncia dessa finitude, compreende-se como acabado, nio pronto. O
macabamento qualifica o ser humano para além da adaptacao, como aquele que
mtegrado a realidade, pensa e humaniza o préprio meio.

A proposta freiriana possui como proposito servir-se da educacio como
melo capaz de propiciar ao ser humano essa consciéncia sobre si e a realidade.
Nessa linha de raciocinio, hi o conceber a conscientizagio tanto como finalidade
das priticas fundadas na concepcao libertadora como principio metodologico das
acoes e relacoes.

Por fim, o inacabamento aproxima a necessidade de conquista da

autonomia, conquista essa vinculada ao processo de palavra-acio-reflexio sobre
a realidade, ao promover a leitura e transformagio de mundo.

v. 25 n. 62 abr./jun. 2023



222

REFERENCIAS

ALVES, Marcos Alexandre; GHIGGI, Gomercindo. Da ética do didlogo a
resposta ética a alteridade - Por uma educacio inter-humana. Educere et Educare
- Revista de Educacio. Cascavel, v. 6, n. 12, p. 251-265, jul./dez., 2011.

FREIRE, Paulo. A educacio na cidade. Sio Paulo: Cortez, 1991.

FREIRE, Paulo. Educagio como pritica da liberdade. 24. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
25. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
28. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 38. ed. Sio Paulo: Paz e Terra, 2004.

GADOTTI, Moacir. Concepgio dialética da educagio: um estudo introdutorio.
16. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

GIROUX, Henry. Lessons From Paulo Freire. The Chronicle of Higher
Education. Washington, v. 57, n. 9, out., 2010.

GIROUX, Henry. Ensino superior, para qué? Educar. Curitiba, n. 37, p. 25-38,
maio/ago., 2010a.

GONCALVES, Luiz Gonzaga. Da consciéncia do macabamento a nocio de
corpo consciente na obra de Paulo Freire. In: CALADO, Alder Julio Ferreira
(Org). Revisitando Paulo Freire: didlogo, pratica e inspiracio cristi-marxiana.
Joao Pessoa: Ideia, 2008. p. 53-65.

LOCKE, John. Ensaio acerca do entendimento humano. Sio Paulo: Nova
Cultural, 1999.

OLIVEIRA, Admardo Serafim de. Educagio: redes que capturam caminhos que
se abrem. Vitéria: EDUFES, 1996.

v. 25 n. 62 abr./jun. 2023



223

SCOCUGLIA, Afonso Celso. As reflexoes curriculares de Paulo Freire. Revista
Luséfona de Educagio. Lisboa, v. 6, n. 6, p. 81-92, 2005.

SHOR, Ira; FREIRE, Paulo. Medo e ousadia. O cotidiano do professor. 12. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

Recebido em 24 de janerro de 2025

Aprovado em 04 de abril de 2023

v. 25 n. 62 abr./jun. 2023



