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Resumo: este artigo investiga como representacoes de professores e alunos, quanto a suas praticas
de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, se orientam pelos paradigmas de inglés como lingua
franca (ILF) e/ou inglés como lingua estrangeira (ILE). O estudo de natureza qualitativa
fundamentou-se na andlise interpretativa de dados advindos de questionarios. Os resultados
revelam tensoes entre ILE e ELF quando consideradas as praticas linguageiras dentro e fora da
escola. As representacoes dos professores apontam, em sua maioria, para o paradigma do ILF.
Por outro lado, as narrativas dos alunos ilustram contradi¢oes entre praticas comunicativas que
apontam para o ILF e um sistema de crencas fundamentado em aspectos constituintes do
paradigma do ILE.
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ELF when considering language practices inside and outside school. Teachers' representations
mostly point towards ELF paradigm. On the other hand, students' narratives illustrate
contradictions between communicative practices that point towards ELF and a system of beliefs
foregrounded on aspects that make up the EFL paradigm.

Keywords: English; Teaching; Learning; Lingua Franca; Foreign Language.

INTRODUCAO

Durante a segunda metade do século XX, o paradigma do inglés como
lingua estrangeira esteve em foco no cenirio de ensino e aprendizagem,
contudo, ele parece estar progressivamente cedendo espago para uma nova
ortodoxia, consonante com as exigéncias do inglés global contemporineo
(Graddol, 2006). Essa transicao ¢ impulsionada por mudancas na vida social e
nas formas de comunicacio da era péds-moderna, as quais estio sendo
aproveitadas para fomentar a valorizacio de codigos, identidades, saberes e
novas praxis educacionais orientadas por um olhar contextual local
(Canagarajah, 2005).

No contexto da educacio bésica no Brasil, essa discussio ganhou novos
contornos em 2018 com a promulgacio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCOQ), que em suas diretrizes converge com tendéncias epistemologicas pos-
modernas ao compreender o inglés como uma lingua franca. O
posicionamento assumido pelo referido documento orientador demarca a
passagem do paradigma do inglés como lingua estrangeira (ILE) - que por
varias décadas orientou o ensino de lingua inglesa no Brasil - para o paradigma
do inglés como lingua franca (ILF).

Essa transicio paradigmatica repercute na formacio iicial de
professores de lingua inglesa, uma vez que acentua a necessidade de
profissionais preparados para lidar com as agendas formativas contemporaneas
dos aprendizes de inglés. Ao transformar o ponto de vista do ILE para o ILF,
sao modificadas também as perspectivas quanto aos processos e as praticas
pedagogicas, bem como a percepgio sobre os alunos. Eles nio sio mais vistos
como aprendizes lutando para alcancar um padrio 1dealizado do inglés nativo,
mas sim como comunicadores proficientes e criativos em suas praticas
linguageiras locais (Dalben; Siqueira, 2016). Consiste, portanto, em uma
redefinicio da identidade, tanto do professor quanto de seus alunos (Kl Kadri,

2010).
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Tendo em vista esse panorama, neste trabalho, buscamos analisar
representacoes’ de professores e alunos quanto a suas praticas de ensino e
aprendizagem de inglés, tensionando os paradigmas de ILE e ILF. Para tanto,
nos orientamos a partir da seguinte pergunta de pesquisa: O que podemos
observar sobre as priticas linguagerras narradas por alunos e professores do
curso  Letras/Inglés  (UFERSA), quando — analisadas & iz dos
paradigmas de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) e Inglés como Lingua
Franca (ILF)?

A pesquisa teve como cendrio de realiza¢ao a Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA) e contou com a colaboracio de dez alunos ¢
trés professores do curso de licenciatura em Letras/Inglés da instituicao.

LINGUA FRANCA (ILF) VERSUS LINGUA ESTRANGEIRA
(ILE): COMPREENSOES SOBRE INGLESES GLOCAIS

A busca por termos que deem conta de descrever a proporc¢ao global
da lingua inglesa no mundo tem resultado em uma grande diversidade
terminologica na area da linguistica aplicada. De acordo com Rosa Filho,
Volpato e Gil (2016), "muitos sao os termos usados para nomear o amplo uso
do inglés em escala mundial. Inglés como lingua internacional, ingleses globais
ou inglés global sio alguns dos exemplos" (Rosa Filho; Volpato; Gil, 2016, p.
226). Entretanto, autores como Jordao (2014), Jenkins (2007, 2011) e
Seidlhofer (2011) tém preferido o termo inglés como lingua franca (ILF) para
se referir a lingua inglesa quando esta é utilizada para intercambiar situacoes
comunicativas entre falantes multilingues em contextos intra/internacionais.

Na tentativa de tecer o sentido de ILF, ao longo deste estudo, nos
fundamentamos em Friedrich e Matsuda (2010), os quais apontam que o ILF
pode ser definido como uma fun¢io social do inglés. Isso significa
compreender o ILF como priticas linguageiras plurais e glocalizadas’, as quais
ora conformam, ora subvertem os contornos normativos do inglés como uma

' Utilizamos o termo “representacio” como referéncia a um sistema simboélico de
compreensao de sentidos mediado pela linguagem e compartilhado pelos
individuos em contextos socioculturais (Hall, 2016).

’ Neologismo criado no campo da sociologia e utilizado neste estudo para enfatizar
as tensdes globais e locais que influenciam as praticas sociais em lingua inglesa nos
mais variados contextos (Sharifian, 2016).
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lingua nacional, escapando da possibilidade de serem compreendidas
exclusivamente sob a 6tica de uma variedade linguistica.

Outra perspectiva de definicio conceitual do ILF reside na elaboracio
de um esquema paradigmatico em oposicao ao que compreendemos como
mnglés como lingua estrangeira (ILE). Jenkins, Cogo e Dewey (2011) sintetizam
brevemente trés pontos de distin¢io entre ambos, em relacio ao paradigma em
que esses conceltos se elaboram; a 6tica de compreensio dos ingleses glocais;
e as teorlas que sustentam o ILF e o ILE.

Em primeiro lugar, os autores pontuam que o ILF faz parte do
paradigma do inglés global, segundo o qual grande parte dos falantes de inglés
nio sio nativos e todas as variantes do inglés, sejam elas nativas ou nao, sao
legitimadas a partir de uma perspectiva ad hoc. O ILE, por outro lado, faz parte
do paradigma das linguas modernas (estrangeiras), segundo o qual a maioria
das mteracoes envolvendo falantes nao nativos acontece com falantes nativos e
o objetivo dos aprendizes de lingua é aproximar-se da variante nativa. Nota-se,
portanto, que o conceito de natividade ¢ central para o ILE, como sinénimo de
normatividade, e dispensavel para o ILF, visto como um mito essencialista de
mapeamento linguistico a partir de estruturas politico-geograficas.

Em segundo lugar, o ILF descreve as particularidades dos ingleses
glocais em relacio aos ingleses nativos como caracteristicas emergentes e
potenciais do ILF e ndo como aspectos que deflagram incompeténcia linguistica
dos falantes.

Quanto ao terceiro ponto de distin¢iio, os autores apontam as teorias
que sustentam os dois paradigmas. Enquanto o ILF é fundamentado por teorias
de contato e evolucio da linguagem, o ILE se sustenta em teorias de
mterferéncia da L1 e fossiliza¢ao.

Lopes e Baumgartner (2019) salientam que a postura adotada pelo ILF
representa um posicionamento critico diante da situagio de desigualdade
estabelecida no cenario de ensino de inglés. Para os autores, na pedagogia
proposta pelo ILF, ha uma preocupacio em reavaliar as relacoes unilaterais e
unidimensionais, o que resulta na atribui¢io de caracteristicas multiculturais e
locais a lingua inglesa. Isso, portanto, implica em um rompimento perante um
discurso de lingua que conserva condi¢oes de assimetria de poder em relacio
a um centro normativo.

’ Termo oriundo do latim, utilizado no que diz respeito ao ILF para representar
como determinadas normas podem ser (re)vistas conforme as necessidades
comunicativas contextuais.
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A essa discussido, Jordiao (2014) acrescenta que entre os dois termos,
ILF e ILE, o primeiro tem sido o preferido por suscitar as discussdes sobre os
usos, funcdes e contextos de aprendizado de inglés no mundo, considerando
as necessidades de remodelacio das relacoes de poder entre falantes nativos
(vistos como donos do idioma) e os demais usuarios de diferentes paises cuja
primeira lingua nio € o inglés.

Para além de uma discussio conceitual sobre ILE e ILF, nos interessa,
de 1gual modo, compreender as diferentes repercussoes pedagdgicas que essas
duas perspectivas fazem emergir. Em relacio a i1sso, Rosa Filho, Volpato e Gil
(2016) apontam que a nocio de ILF trata-se da “(...) constituicio de um novo
paradigma de uso do inglés que extrapola as normas de um centro normativo e
desafia a ideia de propriedade da lingua pela desconstrucio do mito do falante
nativo como um modelo-alvo a ser seguido” (p. 229). Os autores defendem que
¢ urgente pensarmos em uma reorganizacao dos modelos de ensino, tanto no
ambito de orientacoes legais como das praticas pedagogicas, de modo que o
ensino de lingua inglesa nas escolas seja orientado pelas agendas
contemporaneas dos aprendizes.

Ao transitar de um modelo de ensino de lingua focado na cultura e
normas de falantes de paises hegemonicos para um modelo de ensino
descentralizado que valoriza a diversidade de usos e formas do inglés, o ILF
desconstron a arquitetura de poder vinculada a ideia de um centro normativo.
Desse modo, o inglés se desprende daqueles que siao apresentados como seus
proprietirios e se democratiza para todos os falantes que o utilizam pelo mundo
(Rosa Filho; Volpato; Gil, 2016).

Assim, as interacoes entre diferentes usudrios sio legitimadas como
praticas linguisticas glocalizadas, promovendo o fortalecimento da nocao de
que os falantes devem aprender uma lingua para o contato com o mundo e com
suas proprias comunidades locais, nio necessariamente devendo estar
orientada pela busca de pertencimento a um determinado grupo de ditos
falantes nativos.

De forma mais sistematica, Seidlhofer (2011) organiza as diferencas
conceituais entre os paradigmas ILE e ILF a partir de aspectos concernentes a
normas linguistico-culturais, objetivos e processos de aprendizagem, conforme
apresentado no Quadro 1 a seguir:
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Quadro 1: Comparagio entre ILF e ILE
Aspectos comparativos ILE - Lingua Estrangeira ILF - Lingua Franca

Normas linguistico- Pré-existentes; realirmados Ad hoc, negociadas
culturais
Objetivos Interagao, parceria entre Intehigibilidade,
uma comunidade de comunicac¢io tanto entre
falantes "nativos" “nao nativos" como
entre estes e "nativos’
Processos Imitagio, adogio Acomodacio, adaptacio

Fonte: adaptado de Serdlhofer (2011).

Na sintese elaborada por Seidlhofer (2011), observa-se que as normas
linguistico-culturais do ILE se fundamentam a partir de convencoes
sociopoliticas que estruturam as linguas e 1dentidades nacionais e sio
apresentadas aos falantes estrangeiros como prerrogativas de aprendizagem. O
objetivo em se aprender uma lingua, nesse paradigma, é se integrar a uma
comunidade de falantes nativos, os quais avaliam a aprendizagem do outro
(estrangeiro) a partir  do cumprimento de normas linguisticas
convencionalizadas. Desse modo, o processo de ensino acontece por
mecanismos de imita¢io do falante nativo e adoc¢io de suas normas e
caracteristicas comunicativas.

Quanto ao ILF, o quadro mostra que as normas da comunica¢io sio
negociadas localmente. Sua disseminacio ocorre em uma multiplicidade de
formas, ajustando-se as exigéncias comunicativas de contextos culturalmente
diversos. Seus objetivos, desse modo, siao delineados a partir da necessidade de
entendimento entre falantes de diferentes origens linguisticas, que preconizam
a inteligibilidade em detrimento a adog¢io de padroes linguisticos e aspectos
culturais predeterminados. Nestes cendrios, operam-se normas locais, em que
os falantes se engajam em processos de acomodagio e adaptagio para viabilizar
a comunicacio naquele contexto.

METODOLOGIA

A presente investigaciao se enquadra como uma pesquisa de natureza
qualitativa, tendo como corpus de dados as narrativas de professores e alunos
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participantes. O estudo teve como contexto de realizacio a Universidade
Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), Campus Caraubas-RN. A nstituicao
conta com sete cursos de graduacio, sendo um deles o curso de Letras com
habilitacio em Inglés.

Quanto aos participantes, estes estio divididos em dois grupos,
professores e alunos. Colaboraram com a pesquisa trés professores do curso de
Letras Inglés do eixo de lingua. A escolha desses docentes se deu pelo interesse
de mvestigar como eles abordam suas praticas de ensino de inglés em relacao
aos paradigmas ILE e ILF. Por esse motivo, foram selecionados apenas
professores que atuam ou que ja atuaram especificamente nas disciplinas de
Lingua Inglesa.

No Quadro 2, a seguir, ilustramos detalhadamente algumas
mformacgoes a respeito dos professores investigados. As mformacoes foram
repassadas pelos proprios participantes:

Quadro 2: Perfil dos professores

Nome Idade Formagio académica Tempo de ensino
Professor 1 27 Mestrado De 5 a 10 anos
Professor 2 37 Doutorado Mais de 10 anos
Professor 3 39 Doutorado Mais de 10 anos

Fonte: elaborado pelos autores

O outro grupo de participantes estd dividido em dois niveis: alunos do
primeiro nivel e alunos do tltimo nivel do componente curricular de Lingua
Inglesa. Juntos, os participantes somam um total de 10 alunos, sendo estes
aqueles que concordaram em participar da pesquisa. Abaixo, no Quadro 3,
apresentamos algumas informacoes cedidas pelos alunos participantes desta
pesquisa:

Quadro 3: Perfil dos alunos

Nome Idade Nivel de proficiéncia | Tempo de estudo de
inglés
Aluno 1 19 Iniciante De 6 a 10 anos
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Aluno 2 20 Iniciante De 6 a 10 anos
Aluno 3 20 Avancado De 6 a 10 anos
Aluno 4 24 Avancado De 1 a ) anos
Aluno 5 21 Iniciante Mais de 10 anos
Aluno 6 23 Avancado Mais de 10 anos
Aluno 7 292 Iniciante Menos de 1 ano
Aluno 8 29 Avancado De 6 a 10 anos
Aluno 9 28 Avancado Mais de 10 anos
Aluno 10 26 Iniciante De 1 a b anos

Fonte: elaborado pelos autores

Como estratégia para a geracio de dados, elaboramos dois
questionarios diferentes, um aplicado aos professores e outro aos alunos,
ambos divididos em 3 se¢oes. A primeira secio do questionario dos professores
mvestiga o perfil dos participantes. A secio seguinte refere-se as experiéncias
de uso e ensino da lingua inglesa. A terceira se¢ao tem a finalidade de abordar
conhecimentos tedricos.

Em algumas partes, o questionario dos alunos se assemelha ao dos
professores. Assim como o questionario dos professores, o dos alunos também
possul uma secio que busca investigar o perfil dos participantes (secio 1). As
secoes seguintes, entretanto, divergem da dos professores por estarem
mteressadas nas experiéncias dos alunos com a aprendizagem e uso da lingua
mglesa. Ambos os questiondrios contém questdes objetivas e subjetivas, foram
elaborados pela ferramenta Google Formulario e seus links foram enviados
para os participantes via WhatsApp e e-mail.

Ao utilizar o questiondrio, buscou-se alcangar o maior nimero possivel
de alunos dos dois nivels do componente curricular de Lingua Inglesa. No
entanto, além do fato de haver apenas uma turma por nivel, também houve
uma baixa adesio ao formulirio, como indicado no Quadro 3. Ainda assim,
consideramos que essa limitacio nio comprometeu a investigacio, pois, através
das narrativas dos alunos que concordaram em participar, fol possivel obter
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uma amostra rica e significativa sobre as representacoes de suas praticas
linguageiras em inglés.

REPRESENTACOES DOS PROFESSORES

A nocao do ILF propoe o afastamento da idela de que ha um pais dono
da lingua e desconstror a concepcio de que hi um grupo de pessoas
privilegiadas que detém a normatividade linguistica. Nessa perspectiva,
perguntamos aos professores se eles associam o uso do inglés a um pais
especifico. A essa pergunta, os professores apresentaram as seguintes respostas’:

O primeiro pais a vir & minha mente sio sempre 0s
Estados Unidos. Estou muito mais mserido na cultura
norte-americana e consumo materiais produzidos/que se
passam I (professor 1)

Nio associo a lingua inglesa a nenhum pais em especifico.
(professor 2)

Naio associo a lingua imglesa a nenhum pais porque o
mundo interro usa a lingua inglesa como uma lingua
franca/internacional. A lingua Inglesa nio esti marts
associada a nenhum territorio especifico. im estudos mais
recentes hd uma tendéncia em deixar a visio tradicional
de pertencimento no passado. (professor 3)

Evidenciamos, nas respostas dos professores acima, que existem
divergéncias de visoes. O professor 1 faz uma associacio direta entre a lingua
inglesa e os Estado Unidos, dando como justificativa o contato maior que tem
com os produtos culturais produzidos naquele pais. Sua resposta se alinha com
o paradigma do ILE por alguns indicios de sua narrativa. Primeiramente, o
professor 1 parte da associacio essencialista “cultura-nacio” para configurar
aquilo que compreende como cultura americana. A partir de uma perspectiva
orientada pelo ILF, pensar em uma cultura nag¢io seria uma constru¢iao

" Utilizamos a convencido de fonte itdlica para as respostas dos participantes ao longo
do artigo, como uma estratégia de diferenciacio de citacoes diretas longas.
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generalista que visa priorizar um grupo particular de pessoas em detrimento de
outros. Em segunda instancia, o professor 1 sustenta o tracado hegemonico
que relaciona a lingua a paises especificos, nos mostrando como o seu sistema
de crencas se fundamenta a partir da légica das linguas nacionais.

Ja o professor 3 demonstra conhecimento acerca das discussoes sobre
a funcio do inglés como uma lingua franca e converge com os pressupostos
tedricos elaborados por Jenkins, Cogo e Dewey (2011) quando apresentam o
ILF como multiplas praticas linguageiras que se desenvolvem de maneira
mdependente das normas centralizadoras e que, portanto, se distanciam de
territérios e de donos especificos.

O professor 3 também menciona o esfor¢o feito por tedricos para
ultrapassar visdes tradicionais que sustentam a ideia de pertencimento da lingua
mglesa a um territério. O docente, desse modo, se alinha as visdes pos-
estruturalistas por nio associar uma lingua a fronteiras fisicas, fazendo um
contraponto com o paradigma do ILE, o qual se fundamenta em um
mapeamento do inglés global a partir de uma dinimica de centralidade versus
periferizagio, a exemplo dos famosos circulos concéntricos de Kachru (1985)".

Perguntamos aos professores se eles, ao ensinarem inglés na
graduacio, focam em alguma variante especifica do inglés. Suas respostas vio
ao encontro do que abordamos neste estudo sobre a necessidade de um ensino
culturalmente sensivel. As respostas dos professores podem ser observadas
abaixo:

Nio. Procuro focar nas dificuldades que brasileiros tém
em aprender inglés. Assim, busco utilizar caracteristicas de
pronuncia/gramdtica de certas variedades do mglés que
Julgo mais ficels/mais priticas para os alunos. (professor
1)

Geralmente mostro aos alunos que nio se fala mnglés so
nos Estados Unidos ou Inglaterra e que sotaque e outras
caracteristicas sio aceitiveis. Os livros focam no inglés
americano ou britinico, mas considero Importante

* Kachru (1985) propde uma classificacio dos paises usuarios de inglés em trés circulos
concéntricos: circulo interno (paises onde o inglés ¢ falado como L.1), circulo externo
(paises onde o inglés é falado como segunda lingua oficial) e o circulo em expansio
(paises que usam o inglés como lingua estrangeira). O principio de classificacio,
portanto, relaciona status de lingua inglesa com fronteiras geograficas, centralizando e
periferalizando paises ricos e pobres respectivamente.
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mostrar aos alunos, por meio de materiais auténticos, que
hi outras formas de se expressar. (professor 2)

Nio hda variedade linguistica de nenhum codigo
Iinguistico. [...] Por isso, é importante lembrar que nao hi
uma tendéncia de privilegiar uma norma especifica, mas
deixar os alunos cientes das mais diversas variedades
possivers da lingua. O que quero dizer com isso? Que
ensino tudo? Nio. O papel do professor é fornecer o
conhecimento bdsico para seus alunos e deixid-los
caminhar com suas proprias pernas. "Engessar” os alunos
em uma 'variedade lnguistica’ de wuma lingua é um
equivoco, na minha percepgio. (professor 3)

Ao examinarmos as respostas dos professores, evidenciamos uma
preocupagio em proporcionar um ensino de inglés focado na diversidade
linguistica. H4, na fala dos docentes, um direcionamento para o ILF, uma vez
que os professores propdoem a legitimacio das diversas formas que a lingua
mglesa apresenta quando utilizada por falantes de diferentes partes do mundo.
Desse modo, eles minimizam as crencas tradicionais em relacio ao estrangeiro,
nas quais "o diferente era visto como opressor, destruidor, inimigo" (Jordio,
2014, p. 27).

Embora os professores defendam o uso de variantes linguisticas
diferentes, os livros didaticos utilizados pela instituicio abordam geralmente
uma especifica. Notamos isso na resposta do professor 2, quando a pergunta
do questiondrio o mterroga se o livro didatico usado na graduacao privilegia
alguma variante linguistica especifica ou representa formas de falar de varios
povos:

Nao utilizo o Iivro atual. Minha experiéncia com ele for
ruim. (professor 1)

Nos Ivros que tenho utilizado di para notar mais
variedade, acho. O New English File prioriza o inglés
britanico, que ji di a deixa para falar sobre as diferencas
entre inglés americano e britanico e outras variedades.
(professor 2)

Nao irer responder porque nao faco uso apenas de um
material. (professor 3)
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Assim como o professor 3, o professor 2 revela que também nio utiliza
o livro disponibilizado pela nstituicio e menciona que os materiais de sua
escolha tém mais variedade que o New English File. Entretanto, ainda prioriza
o Inglés britinico como uma variedade modelo. Com base na resposta dada
pelo professor 2, observamos que o livro didatico adotado pela instituicio estd
atrelado a nocao do ILE, uma vez que esse material aborda, exclusivamente,
uma variedade linguistica britinica de prestigio, também conhecida como
recerved pronunciation. A esse respeito, Graddol (2006) esclarece que uma
caracteristica da educacio na sociedade pos-moderna é a sua tendéncia a
fragmentacio. A homogeneidade das salas de aula esti abrindo espaco para
uma crescente diversidade. O ensino de lingua estrangeira, nesse contexto, tem
substituido a expectativa de uniformidade de nivel de proficiéncia e da escolha
da lingua estrangeira por abordagens mais personalizadas. Essa tendéncia
ressalta a necessidade de autonomia dos alunos e, sobretudo, da diversificacao
dos materiais de aprendizagem.

A pergunta seguinte continuou com foco no livro didatico.
Interrogamos se os professores teriam alguma critica a fazer ao material:

O Iivro toma como base um piiblico que nio é semelhante
a nossa realidade. Nossos aprendizes sdo, na sua maioria,
alunos que nunca tiveram contato com a lingua inglesa.
Porém, o livro assume que os estudantes ji tém um
conhecimento prévio de vocabulirio e gramatica do inglés
que é irreal [...] mesmo em nivels iniciais, nio sio
semelhantes ao nivel dos alunos. (professor 1)

Naio tenho nenhum problema em utilizar livro did:tico,
ndo mmporta qual. Jd usei virios. Como sempre, trago
muita coisa de fora do Ilivro, além de estimular as
discussoes em sala de aula. (professor 2)

Temos liberdade de trazer nossas proprias experiéncias
para sala de aula [...] Assim, além do livro base, outros
materials  servem — para  audar os alunos  no
desenvolvimento/aquisicio/aprendizagem  da  lingua.
(professor 3)

As criticas do professor 1 se referem ao fato do livro nio ser adequado
a realidade dos alunos da instituicio, com um nivel linguistico avaliado como

v. 26 n. 68, out./dez. 2024



195

nao compativel com o dos estudantes. As criticas dizem respeito também as
atividades do livro e sua organizacio. Os professores 2 e 3 relatam o uso de
materiais extras para complementar o livro, demonstrando uma preocupacio
em adaptar o material ao contexto de suas salas de aulas e aproximar a lingua a
realidade dos alunos.

E importante mencionar que livros didaticos produzidos para escalas
globals sao, em sua maioria, elaborados justamente por paises
reconhecidamente nativos e pertencentes ao circulo interno. Isso significa dizer
que os livros didaticos podem deliberadamente propagar o paradigma do ILE,
uma vez que essa perspectiva beneficia aqueles paises produtores e os mantém
em uma posi¢ao de superioridade e centralidade normativa. O esquema de
adaptacio ou negacao desses materiais por parte dos professores €, portanto,
um comportamento subversivo a légica de perpetuacio do ILE.

Para investigar a quais paradigmas correspondem suas praticas de
ensino de oralidade, perguntamos aos professores quais as estratégias que eles
utilizam para promover a participacao dos alunos de forma oral em suas aulas:

Gosto muito de colocar os alunos para praticarem durante
as aulas, scja através de atividades simples, como leitura de
textos, até atividades de role play, como inventar cendrios
e situagcoes para os alunos praticarem os topicos estudados
nas aulas. Também gosto muito de apresentacoes sobre
temas variados. (professor 1)

FEu estimulo a participacao dos alunos nas discussoes em
sala de aula e geralmente incluo apresentacées orais nas
munhas disciplinas. (professor 2)

O ensino da oralidade é um foco da minha pritica.
(professor 3)

Notamos que muitas sio as formas através das quais os professores
desenvolvem a pritica da oralidade em suas aulas. O professor 1 propoe
situacoes diversas, cria cendrios e traz diferentes topicos para proporcionar uma
variedade maior de situagoes de uso. O professor 2 também nos da indicios de
que suas estratégias para promover a pratica de oralidade em sala de aula nio
pretendem fazer com que seus alunos falem como nativos. O professor 3 relata
apenas a natureza pratica da oralidade.
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A atividade de role play, informada pelo professor 1, na grande maioria
das vezes, se da através da criacio de um cendrio ficticio. Nessas atividades, os
alunos fazem uso da lingua ao performar cenas cotidianas, como uma ida ao
supermercado, uma noite em um restaurante ou uma viagem. A inclusio de
apresentacoes orais nas disciplinas, conforme mencionado pelo professor 2,
permite que os alunos utilizem a lingua para apresentacio de conteudos
académicos relacionados as disciplinas cursadas na graduacio. Essas estratégias
proporcionam momentos em que os alunos podem utilizar a lingua de forma
auténtica para trocas comunicativas com os colegas.

Notamos que os professores focam em producodes de oralidade que
facam sentido para o contexto local dos aprendizes, criando cenarios ladicos
para o desenvolvimento de praticas linguisticas que facam sentido para suas
realidades.

As atitudes dos professores repercutem principios do ILF abordados
por Jordio e Marques (2018). Esses autores veem o ILF como praticas situadas
em um contexto especifico de utilizacio do idioma, no qual surgem expressoes
linguisticas e padroes de comunicacio que se distinguem significativamente das
esperadas em contextos de mteracio tradicionais. Neste sentido, ILF se refere
a utilizacao do inglés como uma lingua franca por individuos multilingues em
situacoes locais. Contexto, para os autores, nao se resume a simples situacio de
uso da lingua, ele vai além de espaco fisico e grau de formalidade cultural e
mclul também dimensdes como afetivas, historicas, cognitivas, perceptuais,
materials e representacionais, que moldam as interacoes comunicativas dos
falantes.

Por fim, perguntamos se os professores acham 1mportante
consclientizar os alunos sobre a pluralidade de variantes do inglés ao redor do
mundo:

Com certeza. A disciplina de fonética e fonologia ajuda
muito a entender que hd formas diferentes de se
pronunciar os 'Ingleses” do mundo e, principalmente, que
nunca vamos alcancar aquele modelo 1deal de nglés
americano ou britinico. Somos aprendizes brasileiros de
lingua inglesa, com nossas dificuldades e idiossincrasias.
(professor 1)

E algo relevante a ser feito, sim. Eu geralmente converso
sobre 1sso em alguma disciplina de Lingua Inglesa, mas
ndo é um trabalho sistemtico. Quando a questio aparece,
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quando um aluno fala algo sobre ou quando algo me vem
a cabeca, eu abordo no ato. Também depende da
disciplina. Ji lecioner Fonética e mostrava muitos videos e
dudios com sotaques diferentes. Quando leciono Historia
e Cultura da Lingua Inglesa, o material que uso ji aborda
outras variantes do mglés. (professor 2)

Sim, considero. Infelizmente o espaco seria curto demaris
para uma resposta bem mais elaborada. (professor 3)

Os professores 1 e 2 relatam o quanto a disciplina de fonética e
fonologia contribui com a promocio de conhecimento acerca da diversidade
de variantes linguisticas. Ao afirmar que os alunos nunca alcancario o modelo
1deal britinico e americano, o professor 1 reconhece a diversidade linguistica e
cultural presente no contexto de ensino de lingua inglesa.

Além disso, ao reconhecer e respeitar as dificuldades e 1diossincrasias
dos aprendizes, o professor lanca luz para a necessidade de adaptabilidade e
compreensio reciproca na comunicacao, que sio processos fundamentais para
elaborarmos aquilo que compreendemos como compreensio mutua ou
inteligibilidade (Seidlhofer, 2011).

REPRESENTACOES DOS ALUNOS

Iniciamos nossa investigacio sondando os contextos em que os alunos
fazem uso da lingua inglesa fora da sala de aula. Ao analisarmos as respostas,
for possivel notar que todas as situacoes de uso do idioma em contextos
extraclasse se dio em ambiente virtual. A maioria dos participantes informou
que o contato com a lingua inglesa vem por meio de aplicativos de filmes, séries
e musicas, seguido de jogos e outros espac¢os virtuais. Através dessas respostas,
temos indicios de que as praticas linguageiras em inglés acontecem, por
exceléncia, em espacos virtuais inter ou intranacionalmente. Nesse sentido, é
possivel observar como os contextos virtuais potencializam praticas linguisticas
glocalizadas.

Segundo Canagarajah (2005), muitos autores (a exemplo de Murray,
2000; Warschauer, 2000) tém argumentado que a internet € a comunicacio
mediada por computadores podem ser vistas como meios de legitimar a
utilizacio do inglés por falantes nio nativos, capacitar alunos que nio tem o
mglés como lingua materna e democratizar as interacoes sociais.
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Na pergunta seguinte, apresentamos aos participantes algumas
proposicoes e perguntamos quais delas representam suas motivacoes para
aprender a lingua inglesa. Constatamos que a maioria das respostas estd
relacionada a nocao do ILF. Isso porque dentre as opcoes de maior escolha,
os participantes decidiram aprender um novo idioma para fins de comunicacio
com pessoas de diferentes nacionalidades, enquanto outros marcaram a op¢iao
de trabalho e/ou curriculo, comprovando que seu interesse em aprender a
lingua esta relacionado a comunicacio no mundo dos negdcios. Ao analisarmos
as informacoes, percebemos uma menor inclina¢io dos alunos para as opcoes
que estao mais associadas ao ILE, pois uma pequena parcela dos informantes
disse ter como motivacio compreender uma cultura especifica.

Em seguida, buscamos investigar se os alunos participantes associavam
a lingua inglesa a algum pais especifico. Ao analisarmos suas respostas,
evidenciamos que todos os alunos relacionaram a lingua inglesa aos Estados
Unidos e a Inglaterra, sendo que o primeiro é aquele que aparece com mais
frequéncia. Destacamos a resposta de um dos alunos:

Aos Estados Unidos, considero o mglés o corag¢io da
cultura americana. (Questionario aluno 7)

Sim. Os Estados Unidos. Sempre acher mais
mferessante o solaque norte-americano, € também
fur influenciado por miisicas, filmes e livros que vejo
a bastante tempo. (Questionario aluno 8)

O aluno 7 faz uma associacio lingua-cultura. O aluno 1 justifica sua
resposta relatando sua preferéncia por uma variante reconhecidamente
americana e descrevendo a influéncia cultural que recebeu dos Estados Unidos.
Com essa resposta, podemos perceber que associacao de uma lingua a um
determinado terntorio estd intimamente relacionada ao quao influente esse
territorio é econdmica e culturalmente. Como mencionado, as respostas de
todos os participantes tiveram como foco dois paises hegemonicos. Assim, com
base nessas respostas, suas representacoes sobre questoes relacionadas a

propriedade do idioma parecem estar em concordincia com o paradigma do
ILE.
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Percebemos, assim, que enquanto o uso que os alunos fazem do inglés
se aproxima do ILF, suas representagoes estio enraizadas em crengas que
relacionam a lingua inglesa a paises especificos.

Esse é um dado contrastante curioso observado na relacio entre a
pratica de uso do inglés dos alunos e seus esquemas de representacoes
simbolicas. Se, por um lado, os aprendizes usam o mnglés como uma lingua
franca, por outro, ainda relacionam o inglés a paises nativos especificos, o que
comprova como a hegemonia dos discursos que nos cercam exerce poder sobre
as nossas representacoes discursivas, como em nosso sistema de crencas, por
exemplo.

A associacio da lingua a paises especificos é uma visio que, segundo
os alunos, estd presente em seus materiais didaticos do curso de graduacio.
Quando perguntamos se eles conseguem notar algum sotaque especifico nos
programas de dudios ouvidos em sala de aula, os alunos relatam que os sotaques
britanico e americano estio comumente presentes:

Geralmente, os audios possuem um sotaque mais
britanico (Questionario aluno 4).

Sotaque do inglés britinico (Questionario aluno 9).

Sim, os mais comuns sio o britinico e o americano
(Questionario aluno 10).

Diante disso, observa-se que nesses materiais ha a predominancia das
variantes linguisticas americana e britinica. Segundo Rosa Filho, Volpato e Gil
(2016), esses materiais sao geralmente produzidos em larga escala para um
mercado global e nao para comunidades especificas e, por poucas vezes, sio
notadas referéncias a outras variantes da lingua inglesa. Nesse sentido, o foco
em uma unica comunidade, representada miticamente como homogénea em
termos linguisticos, contribui para que os alunos fagam uma associagiao direta
da lingua a paises especificos, propagando o paradigma ILE. e distanciando os
alunos de uma percep¢io da pluralidade de variantes da lingua inglesa.

Buscamos identificar com que frequéncia os alunos se expressam
oralmente em sala de aula. Diante das respostas, notamos que a participacio
dos alunos é muito baixa. Muitos participantes deram como justificativa o medo
que sentem de errar ao falar. Abaixo, destacamos a fala de trés participantes:
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E mais a timidez e o grande medo de cometer algum erro.
Apesar de estarmos na sala de aula para aprender, se
expor publicamente é um problema muito grande pra
mim. (Questionario aluno 5)

O medo de julgamentos alheios, mesmo nio sendo
externados. (Questionario aluno 6)

Geralmente o medo de errar as proniincias das palavras é
o maior recero. (Questionario aluno 9)

O medo de errar é um fator que, em muitas situacoes, impede que os
alunos se engajem em atividades de pratica oral na sala de aula. Ur (1996)
explica que os aprendizes sio frequentemente mibidos em tentar se expressar
oralmente em lingua adicional na sala de aula, porque sua fala os expoe a uma
audiéncia, bem como desperta uma preocupacio em cometer erros.

Krashen (1985) nomeia como filtro afetivo esse bloqueio que os alunos
sentem ao por em pratica o input que recebem de uma lingua adicional. Isso
parece fazer sentido em relacio ao paradigma do ILE, quando a expectativa
dos aprendizes em relacio a pratica da oralidade € atravessada pela avaliacio
de aspectos como gramaticalidade e acuricia.

O medo de errar prontncia ou de cometerem desvios gramaticais, tal
como mencionado pelo aluno 9, estd associado ao paradigma do ILE, por haver
um modelo ideal de desempenho, o qual corresponde a parimetros de
normatividade especificos. A tensio decorrente dessa posicio de
subalternidade em relacio ao falante nativo situa os aprendizes glocais em uma
condi¢io perpétua de errante em potencial (Jenkins, Cogo e Dewey, 2011).

Também buscamos investigar se os alunos se espelham ou se tentam
mmitar alguma variante linguistica especifica. Para 1sso, perguntamos se, ao falar,
eles buscam reproduzir algum sotaque ou se ter tracos de sua L1 ¢é algo
considerado esperado para eles:

Eu falo o inglés com minha propria voz, acho que ter um
sotaque estrangeiro ndo ¢é uma das minhas preocupagoes.

(Questionario aluno 1).

O sotaque nio é uma preocupacio. (Questionario aluno

10).
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Nas duas respostas acima, os alunos se posicionaram indiferentes a
questio do sotaque. No inicio de sua fala, o aluno 1 diz usar o inglés de forma
auténtica, deixando transparecer tracos de sua identidade como falante.

Ao dizer que fala com sua propria voz, o aluno demonstra autonomia
como falante, sugerindo estar em conformidade com a perspectiva do ILF, ja
que esse paradigma pressupdoe maior liberdade para a aceitacdo de
caracteristicas individuais de produc¢io de linguagem, sendo a inteligibilidade
uma experiéncia de negociacao de sentido localizada em cada pratica
comunicativa (Seidlhofer, 2011). No entanto, outros alunos responderam que
procuram falar e/ou imitar o sotaque de um pais especifico:

Particularmente, tento assemelhar minha fala ao sotaque
norte-americano por uma questio de teligibilidade.
(Questionario aluno 4)

Sim, por consumir muito contetido em mnglés americano,
acabo por querer Imitar” como eles falam. (Questionario
aluno 5)

Sempre tento adaptar a fala a um determinado sotaque,
de um determinado pais. (Questionario aluno 9)

Esse outro grupo de participantes, diferentemente do supracitado,
demonstra preocupacio em tentar reproduzir o sotaque de falantes de outros
paises. Os alunos 4 e 5 mencionam a tentativa de imitar os falantes nativos
norte-americanos, ja o aluno 9 nao faz referéncia direta a um pais.

Seidlhofer (2011) menciona que o processo de Imitacio € uma
caracteristica presente no paradigma do ILE. Para a autora, enquanto o ILF se
vale de processos de adequacio e acomodacio, o ILE se baseia em processos
de adocio e imitacio. Portanto, os alunos que aprendem inglés no viés do
paradigma do ILE adotam a prética de reproducio dos padroes linguisticos e
culturais dos falantes nativos por acreditarem ser esse o caminho para se tornar
falantes proficientes do idioma.

O relato do aluno 4 nos mostra também que para algumas pessoas,
falar com o sotaque de alguns destes dois paises, Estados Unidos e/ou
Inglaterra, seria sinébnimo de inteligibilidade. Isto se dd em virtude de uma
crenca de que o nativo nio comete erros, tal como aponta Rajagopalan (2005)
ao explicar que o falante nativo, por natureza, é considerado infalivel (um
atributo que pode ser considerado de ordem divina), gracas a crenga axiomdtica
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de que ele é considerado como a tnica fonte legitima de todas as estruturas
gramaticais da lingua em discussio.

Diante da discussio dos dados apresentados e considerando os campos
de aprendizagem de lingua inglesa no Brasil, fo1 possivel observar que: 1) nos
contextos analisados nesta pesquisa, as tensoes entre ILE e ILF parecem estar
mais voltadas para a oralidade do que para escrita; 2) as representacoes dos
alunos alinhadas ao ILE parecem estar ligadas a aprendizagem formal e nio ao
uso cotidiano da lingua, sendo que determinados tipos de ensino
escolarizado/formal parecem propagar o ensino das representacoes de ILE. No
entanto, 1sso nao impede os alunos de utilizarem a lingua inglesa de acordo com
seus Interesses; 3) os alunos tendem a imitar/preferir o sotaque (fonética) a que
estdo mais expostos, portanto, é importante compreender o que contribui para
que essa exposicao continue sendo direcionada ao sotaque americano ou
britanico.

O primeiro ponto pode ser explicado com base na importiancia que os
aprendizes atribuem a oralidade. Entre as quatro macro-habilidades linguisticas
— ler, escrever, ouvir e falar — a fala é frequentemente considerada a mais
relevante. Segundo Ur (1996), tal relevancia decorre do fato de que os
mdividuos que conhecem uma lingua sio geralmente identificados como
“falantes” dessa lingua, como se a capacidade de falar englobasse todas as
demais formas de conhecimento linguistico. Além disso, o autor destaca que a
maioria dos aprendizes de linguas estrangeiras tem como principal objetivo a
aquisicio da habilidade oral. Essa percepcio pode contribuir para que os
sistemas de representa¢ao dos aprendizes estejam mais focados na oralidade.

O segundo ponto pode estar relacionado aos contextos nos quais os
alunos tiveram contato com a lingua inglesa ao longo de suas trajetorias de
aprendizado. Uma das perguntas do questionario perguntou aos participantes
em uais contextos eles mais interagiram com o idioma. A essa pergunta, 90%
dos alunos responderam que o maior contato ocorreu por meio da escola, no
ensino regular formal, enquanto 10% mencionaram cursos de idioma. O fato
de o ensino escolar no Brasil, até 2018, ter sido orientado pelo paradigma do
ILE, somado a hegemonia dos materiais didaticos, que, conforme observado
por Rosa Filho, Volpato e Gil (2016), deliberadamente propagam o ILE, pode
ter contribuido para que as representacoes dos alunos relacionadas a contextos
formais de ensino estejam alinhadas ao ILE.

Quanto ao terceiro ponto, é importante analisar como as atitudes em
relacio a prontncia e ao sotaque refletem as tensoes entre o ILE e o ILF em
contextos locais. Em sua investigagio sobre as atitudes de professores de inglés
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em relacio ao uso do ILF e suas identidades, Jenkins (2007) observou que
muitos participantes tendem a priorizar a conformidade com normas nativas de
prontncia e gramatica. Esse achado converge com os resultados desta pesquisa,
que mostram que os alunos tendem a preferir ou imitar os sotaques a que estio
mais expostos, frequentemente os de falantes nativos de inglés americano ou
britanico.

Jenkins (2007) também identificou que as experiéncias pessoais e
profissionais dos professores, somadas as percepcoes sobre o impacto de seus
sotaques em suas carreiras, influenciam significativamente suas atitudes em
relacio a pronuncia. Isso reflete um dilema comum: embora muitos queiram
promover uma identidade linguistica propria e facam uso do ILF — mesmo sem
se darem conta — eles ainda enfrentam tensoes internas e externas devido a
persistente valorizacio de sotaques nativos, como o Received Pronunciation
(RP), e a estigmatizacio de variacoes nio nativas, que sao frequentemente vistas
de maneira pejorativa como "interlinguas’.

Além disso, Jenkins (2007) aponta que essas atitudes nio sio apenas
resultado do 1mperialismo linguistico, mas também de pressoes locais e até
correntes de racismo implicito, que reforcam a hegemonia do inglés nativo em
determinados contextos. Assim, a andlise de Jenkins (2007) nos ajuda a
compreender o terceiro ponto apresentado anteriormente, evidenciando que o
fator que pode contribuir para que a exposi¢io dos alunos seja direcionada ao
sotaque americano ou britanico estd associado a uma complexa combinacio de
fatores sociais, educacionais e 1deoldgicos, comuns ao circulo em expansio.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar representacoes de professores e
alunos quanto a suas praticas de ensino e aprendizagem de inglés, tensionando
os paradigmas de ILE e ILF. Para tanto, buscamos responder a seguinte
pergunta de pesquisa: O que podemos observar sobre as priticas linguageiras
narradas por alunos e prolessores do curso Letras/Inglés (UFERSA), quando
analisadas a luz dos paradigmas de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) e
Inglés como Lingua Franca (ILF)?

Para responder essa pergunta, aplicamos um questiondrio a trés
professores e dez alunos do Curso de Letras Inglés da UFERSA e analisamos
suas respostas.
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Em relacio as praticas narradas dos professores de inglés investigados,
evidenciamos como suas representacoes e usos do inglés dentro e fora do
contexto de sala de aula apontam majoritariamente para a nocio do ILF.

Ademais, as narrativas desses participantes convergem como o ILF
quando os professores apresentam estratégias de subversio de estruturas
pedagdgicas que sustentam a normatividade do falante nativo, por exemplo, em
materiais didaticos de uso global, os quais sio comumente adaptados para os
contextos locais de ensino e aprendizagem.

Quanto as narrativas dos alunos de inglés investigados, evidenciamos
que suas praticas correspondem, tanto ao paradigma do ILE quanto ao
paradigma do ILF. Isso porque o uso que os alunos fazem da lingua inglesa
fora da sala de aula esta atrelada a nocio do ILF, mas os seus sistemas de
crencas estio fortemente fundamentados no paradigma do ILE, havendo,
portanto, uma tensao contraditéria entre representacoes e praticas.

Constatamos que os professores fazem uso de recursos diversificados
para mostrar aos alunos outras variantes linguisticas do inglés. Mesmo com esse
esforco, no entanto, os estudantes apontam que conseguem perceber um maior
foco dos recursos pedagdgicos utilizados nas variantes dos Estados Unidos e da
Inglaterra.

Observamos também que a influéncia da .1 na prontncia do inglés é
um ponto de desencontro entre as narrativas dos participantes, pois os alunos
veem o nativo como um modelo de falante ideal, ja os professores demonstram
se preocupar em minimizar tais ideias, embora a falta de diversidade cultural e
linguistica dos materiais utilizados na instituicio dificulte esse trabalho.

As representacoes dos professores no que concerne ao ensino de
oralidade apontam para o paradigma do ILF. Quanto aos alunos, foi constatada
uma contradi¢io, pois embora as suas praticas comunicativas apontem para o
uso do mnglés como lingua franca, suas representacoes e sistemas de crencas
ainda revelam uma fundamentag¢io que se aproxima do ILE.

A partir da triangulagio dos dados provenientes de ambos os grupos
de participantes e considerando que os alunos investigados sio professores de
inglés em formacao, consideramos que os dados alcancados sao relevantes para
o plangjamento curricular de cursos de gradua¢io que possam vislumbrar a
constituicio de uma praxis docente fundamentada em perspectivas
contemporianeas sobre o ensino de lingua inglesa a partir de uma
(re)consideracao pos-moderna de linguas estrangeiras como priticas sociais
glocalizadas.
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E importante mencionar que, embora esta pesquisa tenha gerado
dados relevantes para a compreensio de tensoes entre ILE e ILF a partir de
narrativas de professores e alunos, reconhecemos que o uso de questionirios
como unico meio de geracio de dados traz alguma limitacio ao estudo. Nesse
sentido, consideramos urgente o desenvolvimento de pesquisas que também
levem em considerac¢io as praticas atuadas nos mais diversos contextos de uso
de linguas, sejam eles formais ou informais.
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