Ensino para a Compreensao

Education for comprehension

Resumo

Haydée Nascimento de Moraes

O tema deste artigo, que se propde a fazer uma andlise das dificuldades de aprendizagem,

¢ abordado sob a perspectiva do ensino para a compreensio. Tal abordagem estd centrada em
possibilidades de mudangas conceituais tanto por parte do aluno quanto por parte do professor,
e tem como referencial os autores Gimeno Sacristdn, Pérez Gémez, César Coll, Juan Ignacio
Pozo, Bernabé Sarabia e Enric Valls.
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Abstract

This paper intends to make an appreciation of learning difficulties through the educational
approach ‘teaching for understanding’, which is the major subject matter developed in it. This
approach focuses real possibilities of concepts changing, concerning estudents as well as
teachers, and it is theorically based on the work of Gimeno Sacristin, Pérez Gémez, César Coll,
Juan Ignacio Pozo, Bernabé Sarabia and Enric Valls.
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Tenho sido instigada a ler e refletir mui-
to sobre a questdo das Dificuldades de Apren-
dizagem, area com a qual estou envolvida des-
de o inicio de minha carreira profissional.

As dificuldades de aprendizagem mani-
festam-se no ensino fundamental com uma
maior incidéncia, sem divida, nas séries inici-
ais, mas também persistem nas séries posterio-
res se nao forem devidamente superadas .

A pergunta que me acompanha ao pro-
curar encontrar uma explicagao para o “nao
aprender” de uma maioria significativa de alu-
nos é: 0 que estamos fazendo ou deixando de
fazer para ensinar melhor?

Minhas reflexdes sobre essa questao ha
muito tempo ja se transformaram em preocu-
pagoes, e, a partir disso, venho buscando res-

postas por meio de leituras e de observagdes
na area da Educacio, da Psicologia e da Psico-
pedagogia.

Procurarei discorrer sobre minha experi-
éncia com base em diversos autores estudados,
centrando-me no trabalho de Pérez Gémez e
Gimeno Sacristan (Compreender e Transfor-
mar o Ensino, 1998) sobre o Ensino para a Com-
preensao, tema que escoihi desenvolver e abor-
dar por acreditar ser uma das alternativas para
um ensino que leve a aprendizagens efetivas e
que reduza as dificuldades encontradas para o
aprender formal e sistematizado da escola.

As relacdes de ensino e aprendizagem vi-
vidas por professores e alunos na escola sao
determinadas por posicionamentos politicos,
ideoldgicos e culturais, 0s quais podem, ou
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ndo, levar a transformacgdes sociais.

O que temos observado — em especial por
meio de avaliagdes e de atendimentos Psicope-
dagégicos ~ é que a postura dos professores
nas relacées com seus alunos tém sido de mui-
taincompreensao e intolerancia com as carac-
teristicas proprias da infincia e da adolescén-
cia no cotidiano da escola.

Se ja tem sido dificil investir na forma-
¢éo tedrica dos professores do ensino funda-
mental, ainda mais complexa se torna a tarefa
de conscientiza-los para os aspectos pessoais
das relagdes de ensino-aprendizagem. E preci-
so reconhecer que os papéis de professor/a e
de aluno/a sofreram mudancas ao longo dos
altimos tempos.

Na abordagem dos diferentes enfoques a
respeito do entendimento do ensino, Scardama-
lia e Bereiter (in Pérez Gomez e Sacristan, op.
cit., 1998, p. 69) mostram que no ensino voltado
para mudangas conceituais, o aluno é um pro-
cessador ativo da informacao que assimila e o
professor “é um mero instigador desse processo
dialético, por meio do qual se transformam os
pensamentos e as crengas do estudante”.

Para gque um ensino eficiente se concreti-
ze, Pérez Gomez (op. cit., 1998) apresenta mo-
delos minuciosamente examinados. Todos es-
ses exames, contudo, sac permeados por uma
questao central: o ensino deve ser uma ativi-
dade pratica que se proponha a dirigir as tro-
cas educativas para orientar, em um determi-
nado sentido, as influéncias exercidas sobre
as novas geragoes.

A vida na escola, dos individuos e dos
grupos que nela se desenvolvem, possui mui-
tas formas de manifestagao, que podem ser di-
versas, mas sempre se traduzem em trocas e em
interagdes de conhecimento, como também em
modos de relagio social que se estabelecem.

Paulo Freire (1990) afirmava que o aspec-
to mais importante para que a aprendizagem
se efetuasse era que o estudante ativasse seus
esquemas de pensamento, que utilizasse seus
coédigos de interpretagac do mundo e de co-
municagdo com os demais, por mais incorretos
e insuficientes que fossem.

Foi Freire (1990) quem enfatizou o papel
do professor como mediador, afirmando que a
intervengdo docente deve orientar e permitir
trocas entre os alunos e o conhecimento, utili-
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zando como ponto de partida o conhecimento
do sujeito e seus referenciais de vida, com a
ressalva de que € o aluno quem deve mobilizar
seus préprios instrumentes de troca para des-
cobrir suas insuficiéncias, compara-las com as
elaboragdes dos outros e preparar o seu cami-
nho para a transformacao.

Nessa medida, todos os sujeitos que par-
ticipam do processo educativo intervém e es-
tao condicionados por um novo modo de pen-
sar mais ou menos explicito sobre os fendme-
nos educativos, enriquecendo e modificando
sua maneira de entender a vida .

E muito importante que se compreenda
que a pratica educativa ndo pode ser reduzida
a mera questdo instrumental, nem esperar que
na sala de aula todos os problemas se encon-
trem claramente definidos, muito menos que
diagnéstico e tratamento sejam receitas pron-
tas e elaboradas por especialistas externos.

Pérez Gémez (op. cit.,1998) salienta que a
primeira tarefa do professor é a construgao
subjetiva do problema, ou seja, o docente deve
ser capaz de diagnosticar as situagbes especi-
ficas da sua realidade e propor alternativas de
solugao “como formulas de experimentacao
curricular. Essa nao ¢ a tarefa de um técnico
que aplica estratégias e receitas elaboradas de
fora da aula” (p. 53).

O autor argumenta, ainda, que as situa-
¢Oes de sala de aula se apresentam como casos
1inicos e, como tal, requerem solugdes também
singulares, adaptadas a cada um deles. Consi-
derar e valorizar caso a caso, em sala de aula, é
oferecer uma relagdo que respeita tanto aspec-
tos pedagdgicos quanto os afetivos que envol-
vem 0s sujeitos da aprendizagem. Considerar
aspectos individuais no ensino é reduzir os
problemas que possam advir das relagoes de
ensino-aprendizagem.

Nessa proposigdo, o cardter subjetivo
das varidveis que intervém decisivamente
nos processos de ensino-aprendizagem é
considerado. “A vida em sala de aula deve
ser interpretada como uma rede viva de tro-
ca, criacdo e transformacao de significados”
(idem, op. cit., 1998, p. 85).

E tarefa, pois, do docente intervir, prepa-
rar e orientar as trocas entre os alunos e o co-
nhecimento, de modo que os significados com-
partilhados pelo grupo de estudantes va
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sendo elaborado, enriquecido e estimulado.

No modelo de ensino como produgdo de
mudancas conceituais, Scardamalia e Bereiter
(idem, op. cit., 1998) abordam esse enfoque apoi-
ados nas proposicdes de SScrates e, mais recen-
temente, de Piaget e dos neopiagetianos como
um processo de transformagio muito mais do
que simples acumulagao de contetados.

Para que o modelo de ensino como pro-
cesso de transformacao seja possivel, o pro-
fessor deve conhecer o estado atual de desen-
volvimento de seus alunos, quais s30 suas pre-
ocupagbes, interesses e possibilidades de com-
preensio.

QO novo material de aprendizagem somen-
te provocard a transformagao esperada do alu-
no quando conseguir mobilizar os esquemas
ja existentes de seu pensamento. Nessa pers-
pectiv,a, aimporténcia estd no pensamento, na
capacidade e no interesse do estudante, e ndo
na estrutura das disciplinas cientificas.

E importante salientar que a avaliagdo
do nivel de pensamento, da capacidade e do
interesse do sujeito comp6ée o primeiro passo
da avaliagao psicopedagégica e seu produto
forna-se o norte do trabalho terapéutico psi-
copedagégico individual. O ensino como
processo de transformacdo permanente do
pensamento, das atitudes e dos comportamen-
tos dos alunos deve provocar a comparagao
das aquisi¢des mais ou menos espontaneas em
sua vida cotidiana com as proposicoes das
disciplinas cientificas, artisticas e especulati-
vas e, do mesmo modo, estimular sua experi-
mentac¢ao na realidade.

Pozo (Coll, Pozo, Sarabia e Valls, Os con-
‘eidos na reforma, 1998) argumenta que a apren-
dizagem de dados ou fatos isolados naolevaa
uma aprendizagem significativa, e salienta:

Para que 0s dados e os fatos adquiram significado,
os alunos devem dispor de conceitos que lhes
permitam interpreta-los (...) interessa-nos
enfatizar a presenca continua dos fatos e dos con-
ceitos em todos os dmbitos de nosso conhecimen-
to. Na vida cotidiana, os conceitos, segundo uma

feliz expressao, ‘liberam-se da escravidio do par-
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ticular’.(...) Os conceitos permitem-nos organizar

a realidade e poder prevé-la. (p.22)

Conforme o mesmo autor, para aprender
um conceito, torna-se necessario estabelecer
relagdes significativas com outros previamen-
te construidos. Quanto mais entrelagada esti-
ver a rede de conceitos que uma pessoa possui
sobre uma determinada drea, “maior sera sua
capacidade de estabelecer relagdes significati-
vas €, portanto, de compreender os fatos pré-
prios dessa drea” (idem, op. cif., p.22).

Um mundo sem conceitos seria um mun-
do sem linguagem, sem comunicagdo € sem
explicagdo dos fendmenos que nele ocorrem.
Os conceitos sao ingredientes indispensaveis
para o pensamento reflexivo, para a ciéncia e
para todas as outras expressoes da inteligéncia
humana nas artes, na cultura popular e nas
interagdes sociais. Eles servem como instru-
mentos ou ferramentas com as quais o indivi-
duo representa e pensa sobre a realidade, or-
ganizando e classificando suas experiéncias,
estabelecendo relagées, colocando observagGes
em perspectiva, planejando, interpretando, fa-
zendo restrigdes e qualificages, expressando
novas idéias.

Pozo (idem, op. cit., 1998) segue explican-
do que os fatos e os dados tém sido aprendi-
dos de modo memoristico e baseiam-se em uma
atitude de passividade em relagéo a aprendiza-
gem, em que o aluno espera que sejam defini-
dos externarmente os objetivos, as atividades e
os fins do ensino.

A aprendizagem a partir de conceitos ba-
seia-se na apreensao de significados e, portan-
to, requer uma atitude ativa com respeito a pré-
pria aprendizagem, na qual o aluno deve ter
mais autonomia na definigio de seus objeti-
vos, na escolha de suas atividades e na defini-
¢ao de seus préprios fins.

A tabela comparativa apresentada por
Pozo (idem, op. cit., p.27; Tabela 1) demonstra a
diferenga entre a aprendizagem de fatos e de
conceitos como contetidos da aprendizagem e
apresenta o tipo de atividade mental do aluno
envolvida em cada uma delas.
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TABELA 1. Fatos e Conceitos como Conleados da Aprendizagem

Aprendizagem de Fatos

Aprendizagem de Conceitos

Consiste em... Copia literal

E alcangada por... Repetigdo (aprendizagem memoristica)
E adquirida... De uma s6 vez
E esquecida... Rapidamente, sem revisiio

Relacio com conhecimentos anteriores
Compreensio (aprendizagem significativa)
Gradativamente

Mais lenta e gradativamente

O mesmo autor salienta, ainda, os dife-
rentes tipos de atitude que o estudante neces-
sita ter frente a cada forma de aprendizagem,

resumindo-as em outra tabela (idem, op: cit.,
p-33, Tabela 2), reproduzida a seguir.

TABELA 2. Diferengas entre as Atitudes Necessarias para a Aprendizagem Significativa e Aprendizagem Memoristica

Aprendizagem Significativa

Aprendizagem Memoristica

*Esforgo deliberado para relacionar os novos conheci-
mentos com conhecimentos ja existentes na estrutura

cognitiva.

*Nenhum esforgo para integrar os novos conhecimentos

com os conhecimentos ji existentes na estrutura cognitiva.

Orientado para aprendizagens relacionadas com experi-

éncias, fatos ou objetos.

Orientagdo para aprendizagens ndo-relacionadas com

experiéncias, fatos ou objetos.

*Envolvimento afetivo para relacionar os novos conhe-

cimentos com as aprendizagens anteriores.

*Nenhum envolvimento afetivo pararelacionar os novos

conhecimentos com aprendizagens anteriores.

Para que esse modelo contribua efetiva-
mente para aaquisicac de aprendizagens con-
ceituais e, portanto, significativas, tornando o
ensino um processo de transformacio, Pérez
Gémez prop6e que o professor conhega bem a
vida de sua classe escolar.

A vida em sala de aula inclui varios as-
pectos a serem relevados. Para tanto, foram
analisados véarios modelos de explicagio das
dindmicas que ocorrem nos grupos, entre 0s
quais ressaltaria aspectos que considero mui-
to importantes a serem observados pelos pro-
fessores.

O primeiro aspecto a ser ressaltado seria
o papel ativo do estudante em ser um media-
dor de suas respostas, e que o objetivo-chave
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da educacao e do ensino deve ser o'de provocar
nele o desenvolvimento de capacidades, conhe-
cimentos e atitudes que lhe permitam desem-
penhar-se por si mesmo no meio em que vive, e
ndo sé na escola e para a escola.

O segundo aspecto seria o do professor
basear sua eficacia docente em sua capacidade
de interpretar e de compreender a realidade de
seus alunos, diagnosticando cada caso singu-
lar, elaborando, experimentando e avaliando,
flexivelmente, estratégias de intervencio, sem-
pre em um processo de adaptagéao as diferen-
¢as e as peculiaridades de cada problematica
que se apresente.

Outro aspecto importante é reconhecer
que tanto o docente quanto o estudante sdo
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processadores ativos de informacoes e de com-
portamentos, uma vez que sdo membros de
uma instituicdo cuja intencionalidade e orga-
nizagao cria um ambiente concreto de intercam-
bio, gera papéis e padrdes de conduta indivi-
dual, grupal e coletiva e desenvolve, enfim, uma
cultura peculiar, formando um sistema social.

E, por ltimo, semn que se esgote o tema,
devem ser frisados os aspectos que levam em
conta as interagdes em sala de aula, configu-
rando trocas que promovam a aprendizagem e
o desenvolvimento dos estudantes e do docen-
te. Esse aspecto de interacio pessoal envolve
duas varidveis importantes: as comunicativas
e as experienciais. Essas varidveis sio as que
definem o contexto fisico e psicossocial em que
ocorrem as trocas entre alunos e professores.

As varidveis comunicalivas referem-se
aos diferentes processos de troca na sala de
auld, onde se distinguem varios niveis de cria-
¢ao, transformacéo e comunicacio de signifi-
cados intrapessoais, interpessoais e em nivel
grupal.

As outras varidveis sao as experienciais,
que se referem aos modos e significados de atu-
agdo dos alunos e professores, envolvendo, con-
forme Pérez Gomerz (Sacristin e Goméz, 1998):

Toda a trama de conceitos, teorias, estratégias, afe-
tos e hébitos que cada um dos participantes acu-
mulou em sua experiéneia historica e que ,agora,
ativa nas trocas de sala da aula. (p. 78)

Dessa forma, para Pérez Gémez (idem,
1998), 0 ensino para a compreensao € uma prati-
ca que se propde a dirigir as trocas educativas
para orientar em um sentido determinado as
‘nfluéncias exercidas sobre as novas geracoes,
de forma que nao se possa evitar 0 compromis-
so com a agio, a dimensio projetiva e normativa
desse &mbito do conhecimento e atuacio.

Para concluir, gostaria de lembrar ainda
o que Gomez afirma em relacao ao problema
pedagdgico, ou seja, a necessidade de contex-
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tualizar as tarefas de aprendizagem dentro da
cultura da comunidade em que tais conteiidos
possam adquirir seu significado compartilha-
do e negociado ao serem utilizados na prética.

Além disso, hd a necessidade de “cons-
truir a cultura da escola em virtude de sua fun-
Gao social e do significado que adquire como
instituicio dentro da comunidade” (p. 95).

O Ensino para a Compreensio requer a
Pparticipaco ativa dos alunos em uma comuni-
dade democritica, onde se envolvam, reflexi-
vamente, na vida social e académica da escola e
de sua sala de aula, possibilitando a recontex-
tualizacao de suas aprendizagens.

A construgao de tal comunidade demo-
cratica de aprendizagem exige que alguns cri-
térios muito cristalizados de organizagao do
espago, do tempo e das relagdes na escola se-
jam reavaliados profundamente.

Essa nova possibilidade de Ensino deve
procurar desenvolver um processo dinamico
que promova a aquisigao de aprendizagens para
a Escola e para a Vida, utilizando os conheci-
mentes cotidianos de seus membros para trans-
formar seu préprio pensamento e seus habitos
de comportamento, reconstruindo a realidade e
reelaborando a cultura ao mesmo tempo.
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